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Predgovor urednice

Spostovani bralci!

Pred vami je priro¢nik za ucitelje za dvojezi¢no poucevanje, knjiga, ki zapolnjuje vr-
zel in na katero smo cakali desetletja. Metodika 55 let starega, edinstvenega modela
na svetu, se je doslej Sirila zgolj z ustnim izrocilom s starejsih uciteljev na mlajse,
ko so se le-ti na zacetku svoje pedagoSke poti znasli sredi dvojezi¢nega poucevanja.

Kljub temu ne moremo trditi, da brez priroc¢nika ni bilo mogoce poucevati. V pre-
teklih desetletjih so namrec Stevilni ucitelji izjemno dobro opravljali delo, ki resda
ni imelo napisane metodike. Zato smo velikokrat rekli, da je dvojezicno poucevanje
zelo odvisno od ucitelja.

Upamo, da bo priro¢nik to misljenje nekoliko spremenil, kljub temu da je kakovost
poucevanja v prvi vrsti zares odvisna od pristopa in zahtevnosti ucitelja do sebe,
do svojega dela in do ucencev ter od njegove pripravljenosti za permanentno ucenje
in prenavljanje.

V nasih Solah so predmetni in drugi pogoji zagotovljeni, nicesar ni, kar bi odvraca-
lo pozornost uciteljev od pedagoskega dela, oddelki oz. u¢ne skupine so Steviléno
majhni, kar velikokrat omogoca celo individualno poucevanje. Pri odpravljanju ne-
razvitosti in pospeSevanju razvoja obrobnega obmocja ima izobrazevanje nadvse
pomembno vlogo. To Se zdale¢ ne pomeni, da bi vsi mladi morali imeti univerzitetno
izobrazbo, nasprotno, Se kako so potrebni tudi dobro usposobljeni mojstri, ampak
pomeni to, da morajo nase Sole slehernega ucenca in dijaka spodbujati in pripeljati
k doseganju njegovega maksimuma. Ne le, da morajo biti konkurencne s sloven-
skimi, ampak morajo po svoji naravi ustvariti dodano vrednost, razviti v mladih
jezikovno znanje in tolerantnost, Ki je potrebna za sozitje, za zdravo udejstvovanje
na dvojezi¢nem obmocju, za sposobnost ziveti v multikulturni skupnosti.

Ta priro¢nik lahko k temu prispeva le v manjsi meri, saj je uciteljski poklic poslan-
stvo, ni ga mogoce zapisati na recept, vsak otrok in vsak oddelek je drugacen, z vsa-
kim se je treba drugace ukvarjati. Kdor je pricakoval, da bo v priro¢niku nasel od-
govor na vprasanje, kaj je treba storiti v doloceni minuti uéne ure, bo razocaran. V
prirocniku so namrec¢ primeri dobre prakse za posamezna vzgojno-izobrazevalna
obdobja osnovne Sole in za srednjo Solo, za modele, ki so predpisani v izvedbenih
navodilih. Uvod in nekaj prispevkov se tudi na teoreti¢ni ravni ukvarjajo z dvojezic-
nim poucevanjem in upamo, da jih bralci ne boste preskocili, saj boste v njih nasli
veliko koristnih nasvetov.
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Predgovor urednice

V zadnjem poglavju najdete prispevke univerzitetnih profesorjev in raziskovalcev, v
katerih predstavljajo modele dvojezicnega/manjsinskega Solstva v tujini.

Zahvaljujemo se uciteljem, ki so bili pripravljeni svoje prispevke in izkuSnje deliti
s kolegi in z javnostjo ter s tem prispevati k nastanku tega priro¢nika. Uciteljem in
vsem ostalim, ki ga bodo »vzeli v rokes, Zelimo, da ga pogosto listajo, da ga postavijo
na svojo virtualno polico (v upanju, da ga bomo kmalu lahko postavili tudi na pravo
knjizno polico), da tudi sami preizkusijo predstavljene metode in u¢ne priprave,
hkrati pa tudi sami delijo svoje (za)misli s kolegi, da bo ¢ez nekaj let lahko izSla obo-
gatena izdaja tega prirocnika.

S to mislijo vam izrocamo prirocnik,
sprejmite ga z ljubeznijo in zanimanjem!

Urednica:
Maria Pisnjak

CH %@/MM@
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A szerkeszt6 elészava

Tisztelt Olvaso!

A kezében egy évtizedeken magara varato, hianypotlo konyvet ,tart”: a kétnyelvii
tanitas modszertani kézikonyvét. A most mar 55 éves multra visszatekintd, a vila-
gon egyedilallo modell médszertana eddig szajhagyomannyal terjedt, az id6sebb
tanarok adtak at fiatal kollégaiknak, amikor azok palyajuk kezdetén a kétnyelvd
tanitas surudjébe csoppentek.

A kézikényv semmihez sem hasonlithatd szerepét bizonyitana, ha azt kéne mon-
danunk, nélkiile képtelenség volt tanitani. Az elmult évtizedekben ugyanis nagyon
sok tanité és tanar rendkiviil jol végezte azt a munkat, aminek irasban lefektetett
modszertana tényleg nem volt. Erre szoktuk azt mondani, hogy a kétnyelvi tanitas
erésen tanarfiiggo.

Reméljiik, a jelen kézikonyv némileg valtoztat ezen annak ellenére, hogy az oktatas
mindsége elsésorban a tanar hozzaallasan, 6nmagaval, munkajaval és tanuldival
szemben tamasztott igényességén, a folyton tanulni és megujulni képességén mulik.

Iskolainkban a targyi és egyéb feltételek adottak, semmi sem vonja el a pedago-
gusok figyelmét munkajukrol. Az osztalyok, illetve csoportok kis létszamuak, ami
akar az egyénre szabott tanitast is lehet6vé teszi. A peremvidék lemaradasanak
megakadalyozasaban és felzarkoztatasaban az oktatasnak nagyon fontos szerepe
van. Ez korantsem azt jelenti, hogy minden fiatalnak egyetemet kell végeznie, s6t
nagyon is szukség van jol képzett, boldogulni tudé mesteremberekre is, hanem azt,
hogy iskolainknak minden egyes tanuldbdl, diakbdl 6nmaga képességeihez mér-
ten a maximumot kell kihozniuk. Nemcsak versenyképesnek kell lennitik a szlovén
iskolakkal szemben, hanem természetiikbél kifolydlag hozzaadott értéket kell te-
remtenitik: a fiatalokban ki kell épitenitik az egytittéléshez, a nemzetiségileg vegye-
sen lakott tertileten valo egészséges tevékenykedéshez sziikséges nyelvi tudast és
tolerans viszonyulast, a multikulturalis kézegben ¢€lés képességét.

Ajelen kézikonyv ehhez csak kis mértékben tud hozzajarulni, hiszen a tanitas hiva-
tas, nem lehet receptre felirni, minden gyermek, minden osztaly mas, szinte mind-
egyikkel masképpen kell foglalkozni. Amelyik pedagégus kolléga azt varta, hogy a
kézikonyvben megtalalja, az 6ra hanyadik percében mit kell csinalni, csalédni fog.
A kézikonyvben ugyanis jo gyakorlatokat talal az altalanos iskola egyes szakaszai-
ban és a k6zépiskolaban foly6 tanitasbdl, a kivitelezési utmutatékban eléirt model-
lekbdl. A bevezet6 és néhany utana kovetkez6 iras elméleti szinten is foglalkozik a
kétnyelvii oktatassal, reméljuk, az olvasé nem lapoz tovabb naluk, hiszen azokban
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A szerkeszt6 elGszava

is nagyon sok hasznos utmutatét, tanacsot talal. A kézikényv utolsé fejezetében
egyetemi tanarok, kutatok irasait olvashatjuk a kiilféldi kétnyelvd, illetve kisebbsé-
gi oktatasrol. Ezeket is az Olvas¢ figyelmébe ajanljuk.

Végezetill koszonetet mondunk minden tanar kolléganak, aki felvallalta, hogy ira-
sat, tapasztalatait megosztja a szakmai és a laikus nyilvanossaggal, és ezzel hoz-
zajarult a kézikonyv megsziiletéséhez. A pedagégusoknak és minden érdekl6dé-
nek kivanjuk, lapozzak gyakran, legyen ott virtualis konyvespolcukon (reméljik, a
kozeljovében sikertil a valédsagos konyvespolcra helyezniink), probaljak ki maguk
is a leirt modszereket, oravazlatokat, illetve 6k is osszak meg kollégaikkal sajatjai-
kat, hogy ennek készonhetéen néhany év mulva a kézikonyv egy bévitett valtozata
jelenhessen meg.

Ezzel a gondolattal inditjuk utjara a kézikényvet,
fogadjdk szeretettel és érdeklodéssel!

A szerkeszté:
Pisnjak Maria

Coh %&bmg
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Uvodno besedilo

Albina Necak Liik | Filozofska fakulteta Ljubljana

1. Uvod

Model dvojezi¢ne vzgoje in izobrazevanja na s Slovenci in Madzari poseljenem obmo-
¢ju Prekmurja, sodi med dvosmerne modele ohranjanja dveh jezikov in kultur.

Pouk v dveh jezikih obiskujejo ucenci dveh narodnosti in dveh maternih jezikov
v skupnih oddelkih. Ob tem sta oba jezika u¢na predmeta in uc¢na jezika pri vseh
ostalih predmetih, kar se udejanja s smiselno vgrajenimi metodi¢nimi prijemi v
vsaki od Solskih stopenj. Oba jezika sta enakovredni sredstvi sporazumevanja pri
pouku in zunaj njega ter pri delovanju Sole na ustni in pisni ravni. Program je raz-
Sirjen z vsebinami, ki zadevajo madzarsko zgodovino in kulturo.

Snovalci konec 50tih let prejSnjega stoletja vzpostavljenega model izobrazevanja na
narodno mesanem obmoc¢ju Prekmurja so se zgledovali po dvojezi¢nem osnovnem
Solstvu Svicarskem kantonu Graubunden ter na avstrijskem Koroskem. V takSnem
modelu Solsko okolje simulira uravnotezeno razmerje med jezikoma z vkljuceva-
njem otrok obeh maternih jezikov in enakovredno rabo obeh jezikov v Solskem oko-
lju, pri pouku in zunaj njega. Dvojezi¢ni pouk oz. u¢no delo v dveh u¢nih jezikih naj
bi bilo organizirano tako, da lahko otroci nemoteno sledijo pouku v svojem jeziku,
hkrati pa jim ponuja moznost, da po naravni metodi ter ob sporazumevanju z dru-
gojezicnimi soSolci usvajajo Se drugi jezik, jezik okolja, bodisi slovenscino, bodisi
madzarsScino. Poleg integrativnih prednosti znanje obeh jezikov u¢encem prinasa
tudi potencialne ekonomske ucinke.

Po preverjanju ustavnosti modela zaradi pomislekov o njegovi pedagoski ustre-
znosti ob koncu Sestdesetih in v devetdesetih letih so bile uvedene dolo¢ene spre-
membe pri jezikovni organizaciji pouka'. V osemdesetih in zacetku devetdesetih
let dvojezicna Sola dozivi pomembno razvojno spodbudo z inovacijo pouka sloven-
skega in madzarskega jezika kot prvega in drugega jezika?; zlagoma se, Se zlasti s
Solsko prenovo v devetdesetih, spreminja tudi jezikovna organizacija dvojezi¢nega

1 Obsezna evalvacija Franca Novaka, F. 1970 je poleg potrditve ucinkovitosti dotedanjega dela
dvojezi¢ne OS prinesla spremembe nekaterih nacel in ciljev, med drugim je bila odpravljena nerealna,
strokovno zgreSena zahteva, naj u¢enci doseZejo enakovredno, uravnotezeno znanje obeh jezikov,
svojega maternega in drugega.

2 Necak Luk, 1984 - 1994. Projekt Vzgoja in izobrazevanje v vecjezi¢nih okoljih - Motivacija za ucenje
in rabo maternega in drugega jezika v dvojezi¢ni osnovni Soli v Prekmurju. Pedagoski institut Univerze
v Ljubljani.
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Bevezet( szoveg

Albina Necak Liik | Filozofska fakulteta Ljubljana

1. Bevezeto

A Muravidék szlovénok és magyarok altal lakott, nemzetiségileg vegyesen lakott terii-
letein alkalmazott kétnyelvii nevelési-oktatasi modell a két nyelv és kultura megé6rzé-
sét szolgalo, kétirdnyu modellek kozé tartozik.

A kétnyelvi tanitast a két nemzetiséghez és anyanyelvhez tartozo gyerekek k6zos
osztalyban latogatjak, ahol mindkét nyelv tantargyként és a tobbi tantargy tanitasi
nyelveként jelenik meg. Ennek a megvaldsitasa minden iskolai szinten, ésszertien
alkalmazott moédszertani fogasokkal torténik. A tanulasnal és ezen kiviil, valamint
az iskola mtikodésében, mind a szobeli, mind pedig az irasbeli értekezésben mind-
két nyelv egyenrangu. A program a magyar térténelemre és kulturara vonatkozo
tartalommal egészul ki.

A muravidéki nemzetiségileg vegyesen lakott tertileten alkalmazott kétnyelvii okta-
tasi modellt a mult szazad 6tvenes éveiben a svajci Graubiinden kantonban, illet-
ve az osztrak Karintiaban alkalmazott kétnyelvt altalanos iskolai oktatasi modell
alapjan fejlesztették ki. Ebben az oktatasi modellben az iskolai kérnyezet a nyelvek
kozotti egyensulyt szimulalva, mindkét anyanyelvi csoporthoz tartozo gyerekek be-
vonasaval, mind az iskolai kérnyezetben, mind a tanitasban, mind pedig ezen kiviil
is, mindkét nyelvet egyenranguként kezeli. A kétnyelvii tanitas, illetve a két nyelven
foly6 tanulasi munka szervezettség szempontjabdl olyan kell, hogy legyen, hogy a
gyerekek zavartalanul kévessék az oktatast a sajat nyelviikon, ugyanakkor pedig le-
het6séget kell biztositani arra, hogy természetes modszerrel, valamint a masnyelvii
iskolatarsaikkal valé6 kommunikacioban elsajatitsak a masik nyelvet, a kornyezet
nyelvét, vagyis a szlovén, illetve a magyar nyelvet. A két nyelv ismeretének integra-
tiv el6nyei mellett a tanuldk szamara ez potencialis gazdasagi elényoket is biztosit.

A hatvanas évek végén é€s a kilencvenes években a modell pedagégiai megfelel6sé-
gének megkérdojelezését kovetben az oktatas nyelvi szervezésében bizonyos mo-
dositasokat vezettek be'!. A nyolcvanas években és a kilencvenes évek elején a két-
nyelvd iskolakban a szlovén és a magyar nyelv els6 és masodik nyelvként torténd

1  Franc Novak F. 1970, terjedelmes tanulmanya, mikozben megerésitette az altalanos iskolai kétnyelvd
oktatas hatékonysagat, bizonyos mértékben mddositotta az elvek és célok egy részét, tobbek kozott
megszUlntette a hibas szakmai kovetelményt, miszerint a gyerekeknek azonos szinten, egyensulyban
kell elsajatitaniuk mindkét nyelvet, tehat az anyanyelvet és a masik nyelvet is.
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pouka?®. Razvijajo se pristopi, ki upostevajo spremenjeno razmerje v etni¢ni oz. je-
zikovni sestavi oddelkov. Stevilo enojezi¢nih otrok z madzarsko materinséino se
namrec zmanjsuje, zaradi narascajocega Stevila jezikovno meSanih druzin cedalje
vec otrok vstopa v izobrazevanje z bolj ali manj razvito dvojezi¢no zmoznostjo. Ob
prenovi Solstva v 90tih letih prejsnjega stoletja in ob uvedbi devetletne osnove Sole
v Sloveniji so bile oblikovane nove smernice za izvedbo dvojezicnega pouka, ki upo-
Stevajo novejsa strokovna dognanja o jezikovni organizaciji pouka v modelih dvoje-
zi¢nega izobrazevanja®. S prenovo ponujene zakonske moznosti o dveh uditeljih v
razredu in oblikovanju u¢nih skupin so dvojezic¢ne Sole smotrno izrabile za drseco,
dosezeni jezikovni zmoznosti ucencev prilagojeno jezikovno organizacijo pouka.
Na ta nacin obe materinsc¢ini dobivata poudarjeno vlogo, saj se skozi uc¢ne vsebine
v manjSih skupinah razvija in Se dodatno razvija in utrjuje jezikovna zmoznost v
prvem jeziku.

Z vKkljucitvijo obeh drzav v EU taksni pristopi podpirajo moznosti nadaljnjega izo-
brazevanja pripadnikov madzarske skupnosti bodisi v slovenskih srednjih in vis-
jih solah bodisi v izobrazevalnih ustanovah na drugi strani meje, za pripadnike
slovenske skupnosti pa pridobljeno znanje madzarsc¢ine pomeni dodano vrednost
na jezikovnem trziscu.

3 Necak Lik, 1999. Modeli izobrazevanja v etni¢no in jezikovno heterogenih okoljih. Analiza strukturnih
elementov za izbiro modelov izobrazevanja v slovenskem etni¢nem prostoru. Raziskovalno porocilo.
Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani.

4 lzvedbena navodila za uvajanje programa 9-letne dvojezi¢ne osnovne 5ole, Ljubljana 2005
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oktatasanak bevezetésével fontos fejlesztés tortént?; majd a kilencvenes években
lezajlott oktatasi reform idejében mddosult a kétnyelvi oktatas nyelvi szervezettsé-
ge is®. Olyan 1j megkozelitések alkalmazasa kezd6dott, amelyek figyelembe vették
az osztalyok etnikai, illetve nyelvi 6sszetételének valtozasait. A magyar anyanyel-
vi egynyelvi gyerekek létszama ugyanis csokken, a vegyes csaladokbdl egyre tobb
gyerek, tobbé-kevésbé fejlett kétnyelvii képességekkel érkezik az iskolaba. A mult
szazad kilencvenes éveiben lezajlott oktatasi reform és a kilencéves altalanos is-
kolai oktatas bevezetése soran Szlovéniaban uj iranyelvek késziiltek a kétnyelvt
oktatashoz olyan, amelyek figyelembe veszik a kétnyelvli oktatasi modellek nyelvi
szervezettségének korszerd torekvéseit®. A reform altal a térvény lehetévé tette a
két pedagogus jelenlétének lehetéségét és a tanuldi csoportok létrehozasat, ami-
vel az iskolak értelemszertien éltek, és a tanuldk nyelvi képességeihez alkalmazott,
flexibilis nyelvi szervezettséget vezettek be. Ily médon mindkét anyanyelv hangsu-
lyosabb szerepet kap, mivel a kisebb csoportokban a tanulasi tartalmak altal fej-
16dnek és er6sodnek az els6 nyelvi képességek.

Az ilyen megoldasok a két orszag eurdpai unids csatlakozasaval lehetévé teszik,
hogy a magyar kézosség tagjai a szlovén kozép- és fels6foku oktatasban, illetve a
hatar masik oldalan miik6dé oktatasi intézményekben folytassak tanulmanyaikat,
mig a szlovén kozosség tagjai részére a magyar nyelv ismerete a nyelvi piacokon
képez hozzaadott érteket.

2 Necak Luk, 1984-1994. Nevelés és oktatas a tobbnyelvi kornyezetekben - Az anyanyelv és a masik
nyelv tanulasanak és alkalmazasanak motivalasa a muravidéki kétnyelv( kozépiskolaban - projekt. A
Ljubljanai Egyetem Pedagogiai Intézete.

3 Necak Luk, 1999. Iskolai oktatasi modellek az etnikai és nyelvi szempontbol heterogén
kornyezetekben. Az oktatasi modellek valasztasahoz szlikséges strukturalis elemek elemzése a szlovén
etnikai térségben. Kutatasi beszamold. Ljubljanai Egyetem Bolcsészkara.

4 A9 éves program bevezetésével kapcsolatos kivitelezési utmutatd a kétnyelv( iskolak részére,
Ljubljana 2005
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Metodologija jezikovne organizacije dvojezitnega pouka

Albina Necak Liik | Filozofska fakulteta Ljubljana

2. Metodologija jezikovne
organizacije dvojezi¢nega pouka?

Metodologija jezikovne organizacije pouka nacelno vkljucuje vsaj tri osnovne pri-
stope razporejanja jezikov pri pouku: zdruzevalni, locevalni in vzporedni. (Slednja
pristopa razvijajo v dvojezicnem izobrazevanju v Prekmurju, zato bosta v nadalje-
vanju v ospredju pozornosti.)

V vseh treh primerih lahko govorimo o dvojeziénem pouku: Locevalni in vzpore-
dni model pa vkljucujeta dva jezika eksplicitno; dva jezika delujeta kot uc¢na jezika,
hkrati pa je vsaj eden od njiju (v primeru mesane sestave oddelkov pa oba) tudi prvi
jezik ucencev.

1. Locevalni model:

Pri dvojezi¢cnem pouku je mogoce locevati oba jezika na osnovi stirih kriterijev: ose-
be, vsebine (teme), ¢asa in prostoraZ.

Strategija navezovanja jezikov, ki ju uporabljamo v Soli, je utemeljena z raziskovanji
s podrocja psiholingvistike in sociolingvistike, pa tudi kontaktne lingvistike. Na-
slonitev vsakega od jezikov na doloc¢eno osebo oziroma na dolocen kontekst izhaja
iz strategije razvoja govora otrok iz jezikovno mesanih druzin®. Lo¢evanje jezikov
glede na sogovorce oziroma kontekst naj bi privedlo do jasnega razmejevanja med
obema jezikoma in do razmejevanja pri recepciji in produkciji v vsakem od njiju.
Po analogiji naj bi podobno navezovanje jezikov na dolo¢ene »podpornike« v Soli

1  Prispevek je povzet po raziskovalnem porocilu Necak Luk, 1999 (Glej literaturo).
2 Obsirneje o tem glej: R. Jacobson, 1995.

3 Strategija ena oseba en jezik sodi med najstarejSe zapisane strategije rabe jezikov v dvojezi¢ni druzini
in velja za najucinkovitej$o. Francoskemu lingvistu Julesu Ronjatu, ki je bil poroen z Nemko, jo je z
naslednjimi besedami priporocil kolega Maurice Grammont:

,Otroka ni treba niCesar uciti. Dovolj je, da z njim govorite v enem od jezikov, ki naj se ju nauci. Toda
nekaj je bistveno: vsak jezik mora biti utelesen v drugi osebi. Ti, na primer, moras vedno govoriti z njim
francosko, njegova mati pa nemsko. Nikdar ne zamenjujta vlog. Na ta nacin bo zacel govoriti dva jezika,
ne da bi to opazil in ne da bi moral pri u¢enju vloziti kakrSenkoli poseben napor.” (Citirano po Grosjean
1982, 107).
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Albina Necak Liik | Filozofska fakulteta Ljubljana

2. A kétnyelvi oktatas nyelvi
megszervezésének modszertanal

Az oktatas nyelvi megszervezésének modszertana legalabb harom alapvet6 nyelvi
rendezési megkozelitést tartalmaz: az 6sszeolvasztasosat, a szétvalasztasosat és a
parhuzamosat. (A muravidéki kétnyelvii oktatasban a két utébbi fejlesztik, ezért a
tovabbiakban ezekre 6sszpontositunk.)

Mindharom esetben kétnyelvii oktatasrol beszélhetiink. A szétvalasztasos és a
parhuzamos modell a két nyelvet explicit médon tartalmazza; két nyelven folyik az
oktatas, amelyek koziil legalabb az egyik (vegyes Osszetételti osztalyokban pedig
mindkettd) a tanuldk elsé nyelve.

1. A szétvalasztasos modell:

A kétnyelvii oktatasban a két nyelvet négy kritérium alapjan lehet kiilonvalasztani:
személy, tartalom (témdk), idé és hely?.

o 2 2

szociolingvisztikai és kontaktusnyelvészeti kutatasok alapozzak meg. Az egyes
nyelvek meghatarozott személyhez, illetve kontextushoz kotése a kétnyelvti csala-
dokban felnévé gyerekek nyelvi fejlesztési stratégiajabol indul ki®. A nyelvek part-
ner, illetve kontextus szerinti szétvalasztasanak célja a két nyelv vilagosabb elha-
tarolasa egymastol, és a befogadas és alkotas elhatarolasa az egyes nyelveken. Az
ennek analdgiajara a nyelvek meghatarozott ,tamogatokra” kotése az iskolaban

1  Acikk alapja Necak Luk 1999. évi kutatasi beszamoldja (lasd az irodalomjegyzéket).
2  Tovabbi részletek e témarol: R.Jacobson, 1995.

3 Az egy személy - egy nyelv stratégiaja a legrégibb feljegyzett, és egyben a leghatékonyabbnak
tekintett, nyelvhasznalati stratégia a ketnyelvl csaladokban. A kdvetkezd szavakkal javasolta Jules
Ronjat francia nyelvésznek, aki német nét vett feleségiil, Maurice Grammont nevd kollégaja:

»A gyereknek nem kell semmit sem megtanitani. Elég, ha azon az egy nyelven beszélgetsz vele,
amelyikre meg akarod tanitani. Egy a lényeg: minden nyelvet mds személy képviseljen. Te példaul
franciaul beszélj vele, édesanyja pedig németul. Soha ne vdltsatok szerepet. Ezaltal minden eréfeszités
nélkil ugy tanul meg két nyelvet, hogy észre sem veszi.” (Az idézet forrasa: Grosjean 1982, 107).
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privedlo do uspesSnega usvajanja in rabe vsakega od njiju ter zmanjSevalo pojav
interferenc.

Nekatere sociolingvisticne raziskave govorijo tem, da je v neuravnoteZenem druz-
benem polozaju ohranjanje jezika manjSine odvisno od relativno stabilnega razme-
jevanja funkcij jezikov v javnem sporazumevanju (diglosija). Podoben argument je
podan za Solsko okolje, ko naj bi z jezikovno organizacijo pouka vzpostavili ustre-
zno razmejitev funkcij obeh jezikov in tako okrepili poloZaj jezika manjSine.

Strategija ena oseba en jezik:

Locevanje dveh jezikov glede na osebo terja dve osebi v razredu. Ena od njiju do-
sledno uporablja manjsinski, druga pa vecinski jezik. To sta lahko dva ucitelja, ki
delata po nacelu timskega pristopa, eden ucitelj in asistent, ali ucitelj in prosto-
voljci iz vrst starSev, ki se izmenjujejo. Ucenci se kmalu navadijo, da vsako osebo
naslavljajo v ustreznem jeziku.

Ker ob tem vzorec dvojezi¢nega pogovora vzpostavljata govorca po nacelu ena oseba
en jezik, otrokom pri vkljucevanju v pogovor oziroma pri odlo¢anju o jeziku sporo-
c¢anja ni treba najprej ovrednotiti elementov govornega polozaja.

Navedene kriterije (oseba, vsebina (tema), ¢as in prostor) je glede na stanje (prostori,
kadri, struktura ucenceyv, itd) v posameznih Solah oziroma oddelkih mogoce prila-
goditi mikro- potrebam tudi s poljubnimi kombinacijami dveh, treh ali ve¢ kriteri-
jev. Zlasti v malih Solah z nizkim Stevilom ucencev v oddelkih ali celo s kombinira-
nimi oddelkKi je priporocljivo izbrati optimalno, stanju primerno kombinacijo.

Povezovanje menjave u¢nih jezikov z enim ali ve¢ od navedenih kriterijev, sluzi otro-
ku, zlasti v predSolskem obdobju in na zacetku Solanja, za lazjo orientacijo v svetu
dveh jezikov in uspesnejse usvajanje obeh. Kakor pri razvoju govora v dveh jezikih
v okviru druzine Zelita ucitelja tudi v tem primeru vzpostaviti ustrezni kontekst, ki
pripomore k vzpostavitvi neodvisnih jezikovnih sistemov in k nemotenemu kogni-
tivnemu razvoju otroka.

Ob tem pa je treba poudariti, da gre ob tem le za pripomocke pri organizaciji dela
in locevalni model sam po sebi ne pomeni garancije za uspesno delo. Zavedati se
je treba Se, da gre za umetne delitve, ki jih ni lahko nadzorovati. Na izvedbeni ravni
zahtevajo trajen zavesten napor sodelujocih, ki morajo imeti pred seboj jasno obli-
kovane kratkoroc¢ne in dolgoroc¢ne cilje.
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mindkét nyelv sikeres elsajatitasahoz és hasznalatahoz, valamint a nyelvi interfe-
rencia csokkentéséhez vezet.

Egyes szociolingvisztikai kutatasok kimutattak, hogy egyensulytalan tarsadalmi
helyzetben a kisebbség nyelvének megérzése a nyelvi funkcioknak a nyilvanos
kommunikaciéban valé viszonylag stabil elhatarolédasatdl (a diglossziatdl) figg.
Ez alkalmazhato az iskolai kornyezetben is, ahol az oktatas nyelvi megszervezésé-
vel megfelel6en elhatarolhatok a két nyelv funkcioi, és ezzel megerdsitheté a kisebb-
ség nyelvének helyzete.

Az ,egy személy - egy nyelv” stratégia:

A két nyelv személyre valé kotéséhez két személyre van szilkség az osztalyterem-
ben. Egyikiik kovetkezetesen a kisebbségi, a masik a tobbségi nyelvet hasznalja.
Ez lehet két tanar, akik csapatmunkaban dolgoznak, egy tanar és egy asszisztens,
vagy egy tanar és egymast valté énkéntesek a sziil6k soraibdl. A tanulék hamar
megszokjak, hogy melyik személyhez melyik nyelven kell szolni.

Mivel ebben a kétnyelvu felallasban egy személy egy nyelvet képvisel, a gyereknek
nem kell értékelnie a beszédhelyzet elemeit a beszélgetésbe valé bekapcsolodaskor,
illetve a kommunikacio nyelvének az eldontésekor.

Az emlitett kritériumok (személy, tartalom (témck), ido6 és hely) az iskolak vagy egyes
osztalyok helyzete szerint adaptalhatok a mikrosziikségletekhez, akar két, harom
vagy tobb kritérium tetszdleges kombinacidjaban is. Kuloénosen a kis osztalylét-
szamu vagy 0sszevont osztalyos kisebb iskoldkban ajanlott a helyzetnek megfeleld,
optimalis kombinacio alkalmazasa.

A tanitasi nyelvek valtakozasanak meghatarozasa az emlitett kritériumok egyikével
vagy akar tobbel segit a gyereknek, kiilondsen az iskola el6tti id6szakban és az isko-
la megkezdésekor eligazodni a kétnyelvi vilagban, és mindkét nyelvet sikeresebb
tanulasat. A csaladon beliili kétnyelvii beszédfejlesztéshez hasonléan példankban
a két tanar is igyekszik olyan kontextust teremteni, amely segiti a fliggetlen nyelvi
rendszerek létrejottét és a gyerek zokkenémentes kognitiv fejlédését.

Ennek kapcsan hangsulyoznunk kell, hogy itt csak munkaszervezési rasegitésrol
van sz0, és a szétvalasztasos modell 6nmagaban nem garantalja a sikeres munkat.
Tudataban kell lenni annak, hogy a kettévalasztas mesterséges, és nehezen ellen-
6rizhetd. A megvaldsitas szintjén folyamatos odafigyelést igényel a résztvevoktol,
akiket vilagosan meghatarozott rovid és hosszu tavu célok kell, hogy vezéreljenek.
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2. Vzporedni model

Osnovna prednost vzporednega pristopa je, da omogoca razumevanje uciteljevih
sporocil: ne glede na raven znanja drugega (nematernega) jezika ta pristop zagota-
vlja vsem ucencem, tudi tistim s Sibkejsim znanjem nematernega dostop do poda-
nih uénih vsebin.

Opazovanja so pokazala, da ucitelj vzporedno metodo lahko izvede na Stiri nacine
in sicer kot: nakljucni preklop (flip-flop), vzporedno prevajanje, uvod - pregled in cilj-
na vzporedna metoda (ciljni preklop?).

Ciljna vzporedna metoda: Ob preizkusanju uc¢inkovitosti inacic, zlasti vameriski
praksi, je uporaba ciljne vzporedne metode pokazala Stevilne prednosti. Znacilnost
tega pristopa je, da je vsakemu jeziku dodeljen enak c¢asovni delez in da ucitelj za-
vestno izbira premik od enega jezika k drugemu. TakSen premik se v okviru uc¢ne
ure dogodi ob skrbno izbranem dogodku in epizodi s to¢no dolo¢enim ciljem. Pre-
mikanje (preklop) od enega jezika k drugemu in nazaj je zavestno in nacértovano.
Premik je regularen in racionalen. To daje veljavo in spodbudo vsakemu od jezikov
in pospesi osvajanje u¢nega gradiva, ki je podano, preverjeno in procesirano (ob-
delano) v dveh jezikih. Na ta nacin vpeljana raba dveh jezikov naj bi prispevala k
poglobljenemu razumevanju obravnavane ucne vsebine.

Ucitelj si lahko pripravi vrsto kljucev, ki sprozijo jezikovni preklop. Na primer:

* Enote ucne ure (podajanje, preverjanje razumevanja, ponavljanje, izprasevanje, itd.)
* Dodatna, ojacana podpora ob uvajanju novih konceptov/pojmov

* Sklicevanje na kakSen aspekt ze povedanega

* Pritegovanje pozornosti ucencev

* Pohvale in opozorila

* Sprememba teme

* Sprememba gradiva za motivacijo (spodbudo)

* Premik od formalnega k neformalnemu (in narobe)

* Ob pomanjkanju koncentracije oziroma utrujenosti ucencev.

Ciljni vzporedni preklop je mogoce izvesti tudi ob drugac¢ni ¢asovni razporeditvi
jezikov (n. pr. 75:25). V ospredju so vsekakor namen, nac¢in in metoda rabe obeh
jezikov. Ne gre pozabiti tudi na to, da mora vzporedni pristop enakomerno razvijati
vse Stiri jezikovne vescine. Spodbujanje pismenosti v enem, ustnega sporazumeva-
nja pa v drugem jeziku vodi k takoimenovani neravnovesni dvojezic¢nosti.

4 Podrobneje o tem glej: R. Jacobson, 1995.
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2. A parhuzamos modell

A parhuzamos modellnek az a {6 elénye, hogy lehet6vé teszi a tanar tizeneteinek
megértését: figgetleniil a masik nyelv (nem anyanyelv) ismeretének szintjétdl, ez a
megkozelités minden tanulénak biztositja az oktatasi tartalom hozzaférhet6ségét,
a nem anyanyelv gyengébb ismerete esetén is.

Megfigyelések szerint a parhuzamos mdédszert a tanarok négy modon alkalmazhat-
jak: véletlenszerti nyelvvdltdassal (flip-flop), parhuzamos forditdassal, bevezetés-dtte-
kintéssel és céliranyos parhuzamos maodszerrel (célzott nyelvvdltdassal?).

A céliranyos parhuzamos modszer: A kiilonféle valtozatok kiprébalasakor, kiill6no-
sen az amerikai gyakorlatban, a célirdnyos parhuzamos modszer szamos elényt mu-
tatott. Ennek a megkozelitésnek az a jellemzdje, hogy a nyelvek azonos id6hanyadot
kapnak, és a tanar tudatosan valtogatja a nyelveket. A valtas pontosan meghatarozott
esemény €s epizod kapcsan torténik, pontosan meghatarozott céllal. Az egyik nyelv-
rél a masikra valé valtas és a forditott iranyu valtas (atkapcsolas) tudatos és tervezett.
Anyelvvaltas rendszeres és raciondlis. Ez elismeri mindkét nyelv érvényességét, 6szton-
zi hasznalatukat, és gyorsitja a két nyelven ellenérzott és feldolgozott tananyag elsajati-
tasat. A két nyelv ilyen hasznalata a tananyag mélyebb megértését is hivatott szolgalni.

A tanar kulonféle kulcsokhoz kétheti a nyelvvaltast. Ezek példaul lehetnek a kovetkezok:
* atandra egységei (ismertetés, a megértés ellendrzése, ismétlés, feleltetés stb.),

* kiemelés, fokozott hangstlyozas 1j koncepciok/fogalmak bevezetésekor,

* hivatkozas korabban elhangzott dologra,

* atanulok figyelmének felhivasa valamire,

» dicséret és figyelmeztetés,

* témavaltas,

* motivacioul szolgalé anyag valtoztatasa,

» valtas formalis stilusrél nem formalisra (és forditva),

* atanuldk kifaradasa, figyelmiik elkalandozasa.

A céliranyos parhuzamos nyelvvaltas a nyelvek mas idébeli aranya (pl. 75:25) ese-
tén is alkalmazhatd. El6térben mindig a két nyelv hasznalatanak célja, mikéntje és
modszere kell, hogy alljon. Arrél sem szabad megfeledkezni, hogy a parhuzamos
megkozelitésnél egyforman kell fejleszteni mind a négy nyelvi készséget. Az iras-
beliség hangsulyozasa az egyik, és a szobeliség hangsulyozasa a masik nyelven
ugynevezett kiegyensulyozatlan kétnyelviiséget eredményez.

4 Tovabbi részletek: R.Jacobson, 1995.
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Pristop je dokaj zahteven in kompleksen glede »upravljanja«, razporejanja in orga-
nizacije dveh jezikov v okviru ucne ure. Ucitelj mora nacrtovati stratesko rabo obeh
jezikov, zavestno mora misliti na njuno vkljucevanje oz. menjavo, imeti mora nad-
zor nad jezikovnim dogajanjem v razredu in se nanj odzivati, predvsem pa mora
spodbujati kognitivni napor ucencev z jezikovno izzivalnimi in jezikovno raznoliki-
mi uénimi urami. Ucenci sami mocno vplivajo na izbiro jezika, ko sporoc¢ajo o svo-
jem (nejrazumevanju snovi. Uc¢itelj mora upravljati razred in usmerjati ucenje in
vedenje na tekoc¢, za ucence sprejemljiv nacin in ne preve¢ sunkovito, zmedeno ali
nepric¢akovano. Razporejanje jezikov pri pouku se mora naravno, smiselno, tekoce
in fleksibilno vkljucevati v celotno u¢no delo. U¢itelj ga mora vgraditi kot nelocljivo
sestavino svoje priprave in Ze v pripravi simulirati razlicne situacije, do katerih
lahko pride v razredu pri razporejanju obeh ucnih jezikov. TaksSne celovite reakcije
pa je zmozen predvsem ucitelj, ki tudi sicer obvladuje polozaj oziroma je veSc vzaje-
mne interakcije v razredu.

Modela locevanja jezikov (model je bil vpeljan v dvojezicne vrtce in devetletko (v prvi
triadi) in vzporedne ciljno usmerjene rabe dveh jezikov (v drugi in tretji triadi ter v
srednjesolskem izobrazevanju) uvajata moznost dinamic¢nega oziroma progresiv-
nega programiranja jezikovne rabe pri dvojezicnem pouku, takSnega, ki se prilaga-
ja znacilnostim ucencev glede starosti in Solskih stopenj. Skupaj z razli¢nimi obli-
kami individualizacije ter notranje in zunanje diferenciacije, vklju¢no z nivojskim
poukom in oblikovanjem jezikovnih skupin pri dolo¢enih predmetih se na ta nac¢in
odpira moznost, da posamezna Sola, upoStevaje posebnosti svojega (jezikovnega)
okolja, jezikovno organizacijo pouka prilagodi kognitivni razvitosti in jezikovnim
zmoznostim ucencev na posameznih razvojnih stopnjah.

LITERATURA:

o Baker, C.(1993) Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Clevedon: Multilingual Matters.

¢ (Garcia, 0, Baker, C.(1995) Policy and Practice in Bilingual Education. Extending the Foundations.
Clevedon: Multilingual Matters.

¢ Necak Liik,A. 1999. Modeli izobrazevanja v etni¢no in jezikovno heterogenih okoljih.Analiza strukturnih
elementov za izbiro modelov izobrazevanja v slovenskem etnicnem prostoru. Raziskovalno porocilo.
Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani.
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A megkozelités munkaigényes, és a két nyelv tanoran valo alkalmazasanak megszer-
vezése és iranyitasa bonyolult. A tanarnak meg kell terveznie a két nyelv stratégiai
hasznalatat, tudatosan kell alkalmaznia és valtogatnia 6ket, ellen6rzés alatt kell tar-
tania a nyelvi térténéseket az osztalyban, reagalnia kell azokra, mindenekel6tt pedig
0sztonoznie kell a tanulék kognitiv eréfeszitéseit nyelvi kihivast jelent6 és érdekes
tobbnyelvi tandérak tartasaval. A tanuldk maguk is er6sen befolyasoljak a nyelvva-
lasztast, amikor a tanar tudomasara hozzak, hogy megértették/nem értették meg az
anyagot. A tanarnak folyékonyan, lendiiletesen, a tanuldk szamara elfogadhatéan
kell vezetnie az orat, varatlan, hirtelen vagy zavarba ejt6 fordulatok nélkul kell iranyi-
tania a tanulast és viselkedést. A nyelvek megoszlasanak természetesen, értelmesen
és rugalmasan kell belesimulnia a tanitasba. A tanarnak ezt felkésziilése elvalaszt-
hatatlan részeként kell kezelnie, és ennek soran szimulalnia kell azokat a helyzete-
ket, amelyek felmertilhetnek az osztalyban a két nyelv alkalmazasa kapcsan. Ilyen
teljes korti reagalasra egyébként els6sorban az a tanar képes, aki kiilonben is képes
kézben tartani a helyzetet, illetve képes megfelel6 osztalytermi interakciot teremteni.

A szétvalasztasos modell (amelyet a kétnyelvi dvodakban és a kilencéves iskolak
els6 szakaszaban vezettek be) és a két nyelv céliranyos parhuzamos hasznalata
(a masodik és harmadik szakaszban, valamint a k6zépiskolaban) lehet6vé teszi a
kétnyelvi oktatasban a nyelvhasznalat dinamikus, illetve progressziv programoza-
sat a tanuldk életkori sajatossagainak megfelel6en. Az individualizacié kiilénb6z6
formaival, valamint bels6 és kiilsé differencialassal, a nyelvi csoportokban val6 ta-
nitassal kombinalva lehet6vé teszik az iskolak szamara, hogy (nyelvi) kornyezetitk
sajatossagainak figyelembevételével oktatasuk nyelvi szervezését tanuldik kognitiv
fejlettségéhez és nyelvi készségeihez igazitsak.

IRODALOMIJEGYZEK:

o Baker, C.(1993) Foundations of Bilingual Education and Bilingualism (A kétnyelv(i oktatas és a
kétnyelviiség alapjai). Clevedon: Multilingual Matters.

¢ (Garcia, 0., Baker, C.(1995) Policy and Practice in Bilingual Education (A kétnyelvi oktatas politikdja és
gyakorlata). Extending the Foundations (Az alapok kiterjesztése). Clevedon: Multilingual Matters.

¢ Necak Liik,A. 1999.Modeli izobrazevanja v etni¢no in jezikovno heterogenih okoljih (Oktatasi modellek
etnikailag és nyelvileg heterogén kornyezetekben). Analiza strukturnih elementov za izbiro modelov
izobrazevanja v slovenskem etnitnem prostoru (A strukturalis elemek elemzése az oktatasi modellek
kivalasztasahoz az etnikai térségben). Raziskovalno porocilo (Kutatasi beszamold). Filozofska fakulteta
Univerze v Ljubljani (A Ljubljanai Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara).
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Vladimir Mileksic | Zavod Republike Slovenije za Solstvo

3. Pomen didaktike za razvijanje
sporazumevalnih zmoznosti

Koncepte ucenja in poucevanja lahko razdelimo (po Marenti¢ Pozarnik, 1993) na:

* »ucenje kot 'pridobivanje znanja', na kar se veze pojmovanje poucevanja kot
'podajanja'’ ali posredovanja znanja in pojmovanje uciteljeve vloge kot 'po-
srednika' med uc¢encem in uc¢no snovjo, zajeto v ucbenikih; ucitelj je neke vr-
ste 'lastnik' znanja, ki ga predaja mlajsim generacijam. To imenujemo tudi
transmisijsko pojmovanje pouka (Beatty, 1990), na katerega se veZe 'model
dostavnega vozila' (ucitelj kot 'dostavljavec' znanja).

* transakcijsko pojmovanje (glavna naloga pouka je usposabljati uc¢ence za sa-
mostojno resevanje problemov),

» transformacijsko pojmovanje (namen pouka je razvijati ucenceve potenciale
v njihovi celovitosti - telesne, spoznavne, custveno-socialne, eticne, duhovne,
in Sele to vodi do harmonije med posameznikom in druzbo ter med ¢lovekom
in okoljem).« (Marenti¢ Pozarnik, 1993)

»Transmisijski koncepti ucenja in poucevanja so zavezani prenasanju enoznac-
nih, nevprasljivih in izdelanih znanj na pasivne ucence. Postopki, ki zahtevajo po-
navljanje, nastevanje, opisovanje, definiranje, vstavljanje, izbiranje ipd., stavijo na
odtiskovanje izdelanih resnic v glave ucencev.« (Rutar Ilc, 2003). S tem vzdrzujejo
pogled na znanje kot odkrito in izdelano, ki ga tisti, ki ga Ze posedujejo (znanstve-
niki in uditelji), prenasajo na neuke ucence. Ucence pa obravnavajo predvsem kot
pasivne sprejemnike in obnavljavce informacij, kot naslovnike in potro$nike goto-
vih znanj, kot gole objekte v prenasanju le-teh, ne pa kot ljudi, ki znajo samostojno
predelati znanja ali celo oblikovati nova. Krati se jim torej pravica do lastne poti
do 'spoznanj', do napak in do spoznavnih ucinkov, ki jih povzroc¢a soocanje z nji-
mi, ne nazadnje pa tudi pravico do sooc¢anja s kompleksnostjo in neenoznacnostjo
znanj. Diktat edinih pravilnih interpretacij in postopkov onemogoca razli¢nost poti
spoznavanja in pestrost argumentativnih postopkov.

Glavna naloga izobrazevanja je potemtakem prenasanje didakti¢no prirejenih iz-

jav, ki so po vsebini identi¢ne znanstvenim; ucenje pa je spoznavno obvladovanje
vsebine znanstvenih izjav in obvladovanje miselnih operacij, ki jih te izjave pred-
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Vladimir Mileksi¢ | A Szlovén Koztarsasag Oktatasi Intézménye (ZRSS)

3. A didaktika fontossaga a megertési
készsegek fejlesztésében

A tanulast és tanitast (Marenti¢ Pozarnik, 1993) szerint a kovetkez6képpen oszt-
hatjuk fel:

» tanuldsra mint a tudas megszerzésére, amelyhez a tanitas fogalmilag a tudas
atadasaként vagy kozvetitéseként, a tanar/tanito pedig a tanulo és a tankony-
vekbe foglalt tananyag kozotti kozvetit6ként kapcsolddik; a tanar itt ,birtokol-
ja” a tudast, amelyet atad a fiatalabb generacidknak.” Ezt a tanitas ,transz-
misszios” koncepcidjanak is hivjuk (Beatty, 1990), amelyhez a ,kézbesit6
jarmu modellje” kotédik (a tanar ,kézbesiti” a tudast).

* atranzakcios értelmezésre (a tanitas f6 célja a tanulodk felkészitése az 6nallé
problémamegoldasra), és

* a transzformacios értelmezésre (a tanitas célja a tanuldkban rejlé testi, kognitiv,
érzelmi-szocialis, etikai, lelki lehet6ségek teljes kibontakoztatasa, ami az egyén, a
tarsadalom és a kornyezet kozotti harmoniat biztositja)” (Marenti¢ Pozarnik, 1993).

A tanulas és tanitas ,transzmisszios koncepcidja” ,egyértelmu, megkérdéjelezhe-
tetlen és feldolgozott tudas passziv tanuldkhoz vald eljuttatasaval jar. Az ismétlést,
felsorolast, leirast, definialast, beépitést, kivalasztast stb. igényl6 eljarasok kész igaz-
sagoknak a tanuldk fejében val6 rogzitését szolgaljak” (Rutar Ilc, 2003). Ehhez kap-
csolddik a tudas nyitott és feldolgozott anyagként vald kezelése, amelyet birtokléi (a
tudodsok és tanarok) talcan nyujtanak a tudatlan tanuléknak. A tanuldk ezt leginkabb
az informaciok passziv befogaddjaként és megujitéjaként, kész tudas cimzettjeként
és fogyasztdjaként, az atvitel puszta targyaként dolgozzak fel, nem pedig emberként,
aki képes 6nalléan feldolgozni a tudast, s6t (j tudast 1étrehozni. Ezzel elvessziik t6ltik
a jogot a felismerésekhez vezetd sajat ithoz, hibak elkovetéséhez és a beldliik valé ta-
nulashoz, nem utols6- sorban pedig a tudas komplex és nem egyértelmu voltaval valo
szembesuléshez. Az egyetlen helyes értelmezés és megkozelités diktatuma elzarja a
felismeréshez vezet6 utak sokféleségét, és eltakarja az érvelési eljarasok tarkasagat.

Az oktatas {6 szerepe tehat a didaktikusan elrendezett, tartalmilag a tudomanyos

megallapitasokkal azonos Kkijelentések atvitele, a tanulas pedig a tudomanyos
megallapitasok tartalmanak fogalmi elsajatitasa, és az ezeket feltételez6 kognitiv
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postavljajo. Ucenceva sposobnost za izvrSevanje tega oz. njegovi ucni dosezki so
merljivi (npr. s testi znanja) (Povzeto po Justin, 1992). »V okviru tega pojmovanja je
znanje dojeto kot celota abstraktnih sestavov, ki so kon¢ni rezultat znanstvenega
raziskovanja in se ohranjajo ter prenasajo kot omejen korpus pomenov, kot kon¢no
Stevilo znanstvenih stavkov ali propozicij, izrazljivih v besednem ali drugacnem
simbolnem zapisu. V skladu s tem razumevanjem je izobrazevanje predvsem pri-
dobivanje sposobnosti za spoznavno prisvojitev, spoznavno obdelavo in prakti¢no
uporabo pomenskih vrednosti, ki jih vsebujejo Ze izoblikovani, resnicni in druzbe-
no veljavni abstraktni stavki znanstvenega govora ...« (Zora Rutar Ilc, 2003)

V takem pojmovanju ucenja in poucevanja se sporazumevalna dejavnost ucenca
omejuje na poslusanje/branje dolocenih vsebin, njihovo ponavljanje in utrjevanje ter
ustno in pisno reprodukcijo sliSanega/prebranega. Prispevek teh dejavnosti za razvi-
janje sporazumevalne zmoznosti ni zadosten, saj gre na vseh ravneh jezikovne zmo-
znosti (ta je pomembna sestavina sporazumevalne zmoznosti — Martina Krizaj Ortar,
2008) bo]j ali manj za ponavljanje usvojenih jezikovnih resitev — in to na ravni poime-
novanj, skladenjskih struktur, izgovora in/ali zapisa le-teh; te omejitve segajo seveda
tudi na podrocje izbire ustreznih poimenovanj glede na okolisS¢ine sporazumevanja.

»Predpostavke o znanju kot uniformnem in stabilnem znotraj transmisijskega kon-
cepta ucenja in poucevanja (pre)pocasi zamenjuje odkrivanje in eksperimentiranje;
sklicevanje na avtoritete zamenjuje razmislek in argumentiranje. Pasivni vlogi iska-
nja pravilnih in dokonc¢nih odgovorov se kaze odpovedati v korist raziskovanja in
odprte presoje. Namesto da s preverjanjem poskusamo za vsako ceno zajeti vse pred-
postavljeno, pomembne ideje, dejstva in koncepte, kar slej ko prej vodi v trivializacijo
naucenega, velja ucence opremiti za kritiCen razmislek o njih.« (Rutar Ilc, 2002)

Transakcijski in transformacijski koncept uc¢enja in poucevanja poudarjata, »da
naj bi poucevanje ne bilo le prenasanje vnaprej pripravljenih znanj in postopkov,
ampak urjenje ucencev za njihovo samostojno pridobivanje in aktivno predelavo.
Vsaj tako pomembno kot pridobivanje vedno novih vsebin in postopkov je pridobi-
vanje vescin zastavljanja vprasanj, raziskovanj, eksperimentiranja, povezovanja,
iskanja principov in reSevanja problemov«. ( Rutar Ilc, 2002)

Razen Sirokega znanja razlicnih strok in posebej didaktike, specialnih didaktik in
metodik mora »ucitelj znati spodbuditi samostojne aktivnosti uc¢encev tudi s svojim
zgledom in navdusenjem; jim pomagati najti primerne vire informacij in jih usmer-
jati — pri skupinskem delu, v diskusijah, ne da bi jim vsiljeval svoje poglede, vendar
Se zmeraj v okvirih dogovorjenih vsebin in metod; znati spremljati in vrednotiti rezul-
tate - konc¢ne 'produkte’ (porocila, razstave), ne da bi zanemaril procese, ki so vodili
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muveletek begyakorlasa. A tanulok képessége mindezek megtanulasara, azaz ta-
nulmanyi eredménytk mérhetd (példaul tesztekkel) (Justin, 1992). ,E koncepcio
keretében a tudas a tudomanyos kutatas végeredményét képezo elvont rendszerek
Osszessége, amelyeket jelentések korlatos korpuszaként, szoban vagy mas szimbo-
likus médon kifejezhet6 tudomanyos tézisek vagy propozicidok véges halmazaként
értelmeziink. Ebben az értelmezésben az oktatas els6sorban készségek megszerzé-
se a tudomanyos diskurzus készre formalt, igaz és tarsadalmilag érvényes abszt-
rakt tételeit hordozo szemantikus értékek elsajatitasara, kognitiv feldolgozasara és
gyakorlati alkalmazasara...” (Zora Rutar Ilc, 2003).

A tanulas és tanitas e megkozelitésében a tanulok kommunikacios tevékenysége
a kijelolt tartalmak meghallgatasara/elolvasasara, megismétlésére és rogzitésére,
valamint szobeli és irasbeli reprodukalasara korlatozodik. Ezek a tevékenységek
elégtelenek a kommunikaciés kompetencia kifejlesztéséhez, mert itt a nyelvi kész-
ségek minden szintjén (amelyek a kommunikaciéos kompetencia fontos részét ké-
pezik — Martina Krizaj Ortar, 2008) tébbé-kevésbé az elsajatitott nyelvi megoldasok
megismétlésérdl van szo, elnevezésuk, szintaktikus szerkezetik, kiejtéstik és/vagy
rogzitésuk szintjén; ezek a korlatok nyilvan a megfelel6 elnevezések kivalasztasa-
nak tertiletén is jelentkeznek, a kommunikacio kortilményeitdl fiiggéen.

»A tanulas és tanitas transzmisszids koncepcidjaban a tudas uniformizalt és stabil
természetére vonatkozo feltételezések idével elnyomjak a felfedezést és kisérlete-
zést; a hatalomra és tekintélyre hivatkozas helyettesiti a gondolkodast €és érvelést.
A helyes és végleges valaszok keresésének passziv szerepe helyére a kutatast és
a nyitott értékelést kell allitani. A bevett és fontos gondolatok, tények és fogalmak
minden aron vald elfogadtatasanak eréltetése helyett, amely el6bb-utébb a tanultak
trivializalodasahoz vezet, a tanuldkat inkabb az ezekrol vald kritikus gondolkodas-
ra kell felkésziteni” (Rutar Ilc, 2002).

A tanulas és tanitas tranzakciés és transzformaciés koncepcidja hangsulyozza,
hogy ,a tanitas nemcsak elére megemésztett tudas és eljarasok atvitele, hanem a
tanulok felkészitése ezek 6nallé megszerzésére és aktiv feldolgozasara. Az 4j tar-
talmak és eljarasok megszerzésével azonos fontossagu a készségek megszerzése
kérdések feltevésére, kutatasra, kisérletezésre, egytittmtikédésre, elvek keresésére
és problémak megoldasara” (Rutar Ilc, 2002).

A kulonféle diszciplinak atfogé ismerete, valamint a didaktikak és moédszerek terén
valo jartassag mellett ,,a tanar képes kell, hogy legyen a tanulok 6nallo tevékenység-
re valo 0sztonzésére, sajat példajaval és lelkesedésével; segitenie és iranyitania kell
atanulokat a csoportos munkaban, a megbeszélésekben, nem a sajat nézetei erdlte-
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do njih. Biti mora odprt, znati mora tvegati in prenesti negotovost (saj se z u¢enci
veckrat podaja v neznano) in kdaj tudi priznati, da ¢esa ne ve.« ( Rutar Ilc, 2002)

V tem kontekstu pridejo v ospredje vesc¢ina zastavljanja vprasanj, iskanja in vre-
dnotenja razli¢nih informacij, na¢rtovanja in argumentiranja raziskav in porocil,
prepricevanja, vplivanja na druge sodelujoce itn., kar bistveno prispeva k razvija-
nju sporazumevalne zmoznosti uc¢encev. To se uresnicuje predvsem zato, ker udele-
Zzenci ucnega procesa pri tem postopoma razvijajo vescino zastavljanja relevantnih
vprasanj glede na sliSano/prebrano, nacrtujejo, predstavljajo, utemeljujejo lastne
ugotovitve in sklepe, prav tako pa tudi prispevke drugih. V tem procesu poteka tudi
kriticno presojanje lastnih in tujih ugotovitev na osnovi danih in/ali samostojno
oblikovanih kriterijev. Pri tem gre hkrati za razvijanje kognitivne in komunikacij-
ske zmoznosti; ko namrec¢ ucenci sporocajo svoje poglede, misli, ugovore ipd., t. i.
'notranji govor' pretvarjajo v 'zunanji govor', pri cemer poteka proces kategori-
ziranja in znotraj tega izbiranje ustreznih poimenovanj ter njihovo povezovanje v
ustrezne skladenjske strukture (poteka npr. presoja glede na logi¢na in ¢asovna
razmerja). Temu sledi opazovanje 'sprejemanja’' oz. razumevanja pri sogovorcih ter
po potrebi korigiranje besedila. Zelo poucno pri tem je tudi opazovanje, kako razlic-
no posamezni udelezZenci pogovora razumejo povedano (pogosto tudi napisano). Ce
ucitelj ustrezno vodi ucence, razvijajo zmoznost tvorjenja ustreznih besedil, znotraj
tega vescino poimenovanja, povezovanja le-teh v skladenjske strukture in izbiro
jezikovnih sredstev glede na okolis¢ine sporazumevanja (pragmati¢cna zmoznost).
Ker gre za pedagoski govor, seveda razvijajo zmoznost komuniciranja v knjiznem
jeziku. Ko opazujejo tuja in lastna sporocila, razvijajo tudi zmoznost kriticnega pre-
sojanja besedil - posledi¢no usvajajo zmoznost tvorjenja glede na okoliS¢ine ustre-
znih besedil (tako v vsebinskem kot jezikovnem smislu).

Koncepti ucenja in poucevanja vplivajo na izbiro didakti¢cnih pristopov v konkre-
tni pedagoski praksi. Za transakcijski in transformacijske koncepte ucenja naj bi
bilo znacilno, da ima »srediS¢ni polozaj v tako pojmovanem ucenju posameznikova
konkretna izkusnja, ki naj (v skladu s Kolbovim modelom izkustvenega ucenja)
predstavlja izhodiS¢e obravnave novih teoreticnih konceptov. ... Cikel ucenja se to-
rej, izhajajo¢ iz konkretne vpletenosti v zivljenjsko dogajanje prek opazovanja le-
-tega ter teoreticnega uokvirjanja, izteCe v nacrtovanje bodocega (bolj smiselnega
in funkcionalnega) ravnanja v problemskih situacijah, pozneje pa se z novim ve-
denjskim vzorcem v novi Zivljenjski situaciji spremeni — v novo izkustvo. Prehod
skozi omenjene faze Kolbovega ciklusa ucenja omogoc¢a ucencu, da vse preveckrat
oddaljene ucne vsebine poveze z aktualnim zivljenjskim dogajanjem. Tako postaja
ucenje zanj smiselno in pomembno, kar posredno vpliva tudi na motivacijo ter ne
nazadnje na ucni rezultat.« (Rupnik Vec, 2011)
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tésével, hanem az egyezményes tartalmak és modszerek keretein belul; tudnia kell
figyelemmel kisérni és értékelni az eredményeket és ,végtermékeket” (beszamolok,
kiallitasok), a hozzajuk vezet6 folyamatok elhanyagolasa nélkiil. Legyen nyitott, val-
lalja a kockazatokat és bizonytalansagokat (mert a tanulok sokszor kalandoznak
ismeretlen tertiletekre), és ismerje be, ha valamit nem tud” (Rutar Ilc, 2002).

Ebben a kontextusban el6térbe kertil a kérdezés, az informaciok keresése és ér-
tékelése, a kutatasok és beszamolok megtervezése és érvelése, a meggydzés, mas
résztvevok befolyasolasa és hasonldk, ami mind fejleszti a tanulék kommunikaci-
0s készségeit. Ez tigy valdsul meg, hogy a tanulasi folyamat résztvevéi fokozatosan
megtanuljak kérdések feltevését a hallottakrol/olvasottakrol, terveznek, eléadnak,
megindokoljak megallapitasaikat és kovetkeztetéseiket, és ugyanigy reagalnak ma-
sok hozzajarulasara is. E folyamatban az adatok és/vagy 6nalléan kialakitott is-
mérveik szerint kritizaljak sajat eredményeiket és masok eredményeit. Ennek so-
ran természetesen fejlédnek kognitiv és kommunikacidés készségeik, ugyanis sajat
nézeteik, gondolataik, ellenvetéseik stb. felvetésekor ,bels6é beszédik” ,kiils6 be-
széddé” valtozik, kialakul a kategorizalas folyamata, és ezen beltil a megfelel6 elne-
vezések megvalasztasa és 6sszekapcsolasa szintaktikus strukturakka (kifejlédik
példaul a logikai és id6beli viszonyok megitélésének képessége). Ezt koveti az ,.elfo-
gadas”, illetve a partnerek ko6zotti megallapodas, és sziikség szerint a megszovege-
zés helyesbitése. Nagyon tanulsagos ennek soran megfigyelni, mennyire kiilénbo6-
z6en értelmezik a megallapodas résztevéi az elhangzottakat (s6t gyakran a leirtakat
is). A tanuldkkal helyese banni tudé tanar kifejleszti a tanulékban a kifejez6készsé-
get, s ezen bellil a pontos megnevezések megtalalasanak, szintaktikai strukturak-
ba vald kapcsolasuknak, és a kornyezettel valé nyelvi kommunikacié kialakitasa-
nak gyakorlati készségét. A pedagdgus nyilvan irodalmi nyelven kommunikal, és
ennek a készségét fejleszti. Sajat és masok tizeneteinek megfigyelésével a tanulok
kifejlesztik a kritikus szovegértékelés képességét is, és ennek kapcsan a kérnyeze-
tikhoz ill6 kifejezésmad (tartalmi és nyelvi értelemben egyarant) képességét.

A tanulas és tanitas koncepcidi befolyasoljak a didaktikai megkozelitések kivalasz-
tasat a konkrét pedagdégiai gyakorlatban. A tranzakcids és transzformacios tanulasi
koncepciodra az a jellemz0, hogy ,,az ilyen tanulasi megkozelitésben kozponti helyet
foglal el az egyén gyakorlati tapasztalata (Kolb kisérleti tanulasi modellje szerint),
amely 1j elméleti koncepciok kiindulasi pontja. ,.... A tanulasi ciklus a megélt élmé-
nyekben val6 konkrét részvétel megfigyelésébdl indul ki, elméleti keretet ad ezekhez,
folytatédik a jovébeli problémas helyzetekben valé (célszertibb és funkcionalisabb)
viselkedés megtervezésével, majd az 4j €lethelyzetekben alkalmazott 1j viselkedési
mintakkal 4j tapasztalatokat sziil. Kolb tanulasi ciklusanak a fazisain athaladva
a tanuld megtanulja 6sszekapcsolni a tobbszérosen elvont tananyagot a tényleges
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»Tako npr. kognitivne znanosti (zlasti konstruktivizem tako psiholoskega kot filozof-
skega izvora) vidijo bistvo uc¢enja v sami poti spoznavanja in ne le v njegovih rezul-
tatih. Znanje zato ni ve¢ pojmovano kot stabilno in enoznac¢no, ampak kot proces,
kot konstrukcija, kot postopno napredovanje, pri katerem imajo svojo legitimnost
tudi napake. Kon¢no znanje vse bolj izpodriva metodoloska znanja oz. 'konstruk-
tivisticni' in 'epistemoloski' (spoznavno-teoretski) model znanj. Konstruktivisti¢ni
model - kot eden najbolj uveljavljenih modelov znanja, ucenja in poucevanja — poj-
muje ucenje kot napredovanje v spoznavanju, kot izgrajevanje pojmovnih shem.
Ne gre torej ve¢ za ucenje kot preslikavanje zunanjosti in prenasanje na pasivne
ucence, ampak za aktiven proces povezovanja, organiziranja in interpretiranja pa
tudi reorganiziranja in reinterpretiranja: nova znanja se vkljucujejo v Ze obstojece
pojmovne sheme, ki se pod vplivom novih znanj spreminjajo; hkrati pa tudi nova
znanja niso izolirana, ampak se jih osmislja in umesc¢a na ozadju prej pridobljenih
znanj in izkuSenj.« (Zora Rutar Ilc, 2002)

»Ob tem ne smemo pozabiti, da za 'rekonstrukcijo znanja' od intuitivnhega k for-
malnemu, ucenci potrebujejo vzdusije, Ki je intelektualno izzivalno, a varno, Kjer so
vprasanja zazelena, kjer lahko postavljamo in razvijamo hipoteze, razvijamo ideje
in tvegamo napake, ne da bi bili zanje kakor koli kaznovani. Konstruktivisticno
poucevanje je v najvecji mozni meri usmerjeno na ucenca, na njegove dejavnosti,
interakcije med ucenci ter ucencem in uciteljem. V vec¢ji meri kot bomo vkljucevali
ideje in vprasanja ucencev neposredno v pouk, ve¢ ucencev bo aktivno vkljuc¢enih.
Spoznanja, do katerih ucenci prihajajo po avtonomnih miselnih poteh, ter pomen,
ki ga znanju pripisujejo, se pogosto razlikujejo od formalnih standardov. Tukaj se
odpira vprasanje intelektualne avtonomije, moci in avtoritete, ki stojijo za akadem-
skim znanjem. Akademsko znanje ostaja nedvomno eden pomembnih ciljev izo-
brazevanja.« (Margan, 2003)

»Poucevanje in ucenje sta kar najbolj prepletena, sta vzajemna dela enega samega
procesa: procesa spoznavanja. Ucenec raziskuje in odkriva, eksperimentira in ute-
meljuje, ucitelj pa mu pri tem stoji ob strani: podpira in strukturira njegovo dejav-
nost. 'Pouk' se spremeni v izmenjavo vprasanj in odgovorov (pri cemer vprasanja
niso rezervirana le za ucitelje, odgovori pa le za ucence), v iskanje nacel in povezav,
v razkrivanje in konstruktivno izrabo spoznavnih ovir in zmot, v tematiziranje in
presojanje uporabljenih konceptov, teorij in spoznavnih postopkov ...

Ucencem ne podajamo konc¢nih resnic in postopkov, ampak jih urimo v samostoj-
ni rabi uma. To ne pomeni odpovedovanja konkretnim vsebinam in 'zloglasnim'
dejstvom. Zamenjana je le perspektiva: konceptualiziranje vkljucuje vsebine in dej-
stva, saj se ne more dogajati v prazno, vendar pa jih naddoloc¢a. PomembnejSe kot
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élet eseményeivel. Igy valik a tanulés értelmessé és fontossa, ami kdzvetve néveli a
motivaciot és végs6 soron a tanulas eredményességét” (Rupnik Vec, 2011).

~A kognitiv tudomanyok (kiilénésen a konstruktivizmus pszicholdgiai és filozoéfiai
forrasu aga) a tanulas lényegét a megismeréshez megtett itban latja, nem pedig az
eredményekben. A tudas ezek szerint nem stabil és egyértelmi fogalom, hanem fo-
lyamat, épités, folyamatos haladas, amelyben a hibaknak is 1étjogosultsaguk van. A
végleges tudas egyre inkabb kiszoritja a metodoldgiai tudast, illetve a , konstruktivis-
ta” és ,episztemologiai” (kognitiv-elméleti) tudasmodellt. A konstruktivista modell -
mint a tudas, tanulas és tanitas egyik legérvényesebb modellje — a tanulast a meg-
ismerésben torténé elérehaladasnak, fogalmi sémak épitésének tekinti. A tanulas
tehat nem a kiilvilag leképezése és atvitele a passziv tanuldkra, hanem az 6sszekap-
csolas, rendszerbe szervezés €s értelmezés, majd ujjaszervezés €s ujraértelmezés
aktiv folyamata: az 0j tudas meglevé fogalmi sémakba kapcsolddik, amely sémak
maguk is moédosulnak az 4j tudas hatasara; az 4j tudas nem elszigetelt dolog, ha-
nem a korabbi tudast és tapasztalatokat értelmezi és rendezi” (Zora Rutar Ilc, 2002).

Ezzel kapcsolatban nem szabad elfeledkezntink arrdl, hogy ,,tudasuk intuitivbdl for-
malissa alakitasahoz a tanuldknak olyan légkorre van sziikséguik, amely intellektuali-
san kihivd, de biztonsagos, ahol a kérdezés kivanatos, hipotéziseket lehet felallitani és
tovabbfejleszteni, gondolatokat lehet felvetni, és hibakat lehet kockaztatni a buntetés
veszélye nélkul. A konstruktivista tanitas 6sszpontosit leginkabb a tanuldra, a tanulé
tevékenységeire, valamint a tanulok egymas kozotti és a tanarral vald interakcidira.
Minél kézvetlenebbiil kapcsoljuk be a tanuldk gondolatait, 6tleteit és kérdéseit az ok-
tatasba, annal aktivabban vesznek részt benne a tanulok. A tanuldk 6nallé gondolko-
dassal elért felismerései és az igy elért tudasnak tulajdonitott fontossag gyakran eltér-
nek a formalis kévetelményektol. Itt felvetédik az intellektualis 6nallésag szerepének
kérdése a tudomanyos ismeretek ereje és tekintélye szempontjabdl. A tudomanyos
ismeretek és tudas kétségtelentil az oktatas egyik legfontosabb célja” (Margan, 2003).

+A tanitas és tanulas erésen 6sszefonddik, és egymast erésitve a megismerés fo-
lyamatanak részét képezi. A tanuld kutat és felfedez, kisérletezik és megalapoz, a
tanar pedig ebben mellette all: tAamogatja és strukturalja tevékenységét. A ,tanitas”
atalakul kérdések és feleletek valtakozasava (ahol nemcsak a tanar kérdezhet és
a tanuld valaszolhat), elvek és kapcsolatok keresésévé, a felismerési akadalyok és
tévedések feltarasava és konstruktiv feldolgozasava, az alkalmazott koncepciok, el-
méletek és felismerési folyamatok tematizalasava és ellen6rzésévé...”

A tanuléknak nem végleges igazsagokat és eljarasokat adunk, hanem felkészitjiik
Oket az 6nallé gondolkodasra. Ez azonban nem jelenti a konkrét tartalmak és a ,hir-
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Pr

idobivanje vedno novih konkretnih vsebin in izdelanih postopkov je pridobivanje

metod in konceptov. Na mesto ucenja izdelanih interpretacij stopa ucenje inter-

Pr

etiranja, na mesto ponavljanja eksperimentov eksperimentiranje, na mesto pov-

zemanja ucbeniskih in uciteljevih kriticnih misli pa vesc¢ine diskusije in kriticne

Pr

esoje.« (Zora Rutar Ilc, 2002)

V takem pojmovanju ucenja in poucevanja je potrebno opredeliti, kaj je potem tisto,

ce

Ci

sar se v Soli ucenec lahko nauci oziroma kaksne cilje lahko zasledujemo.

lji

Kaj je tisto, kar se u€enec v Soli lahko nauci? Katere vrste ciljev si zastavljamo v Soli?

Spoznavni postopki' predstavljajo nacine, poti, po katerih ucenci samostojno
pridejo do spoznanj (kot so npr. opazovanje, primerjanje, urejanje, merjenje, raz-
vrScanje, napovedovanje, eksperimentiranje, sklepanje, analiza in sinteza, ab-
strakcija in konkretizacija, generalizacija in specializacija, indukcija in deduk-
cija, definicija in klasifikacija, (argumentirano) dokazovanje,(argumentirano)
zavracanje itn.

Spoznanja, do katerih ucenci pridejo z uporabo spoznavnih postopkov in so pra-
viloma izrazena kot pojmi, umesceni v pojmovne mape. Pojmi so razli¢nih vrst:
pojmi, ki oznacujejo strukturo (kot npr. kolo, vlak, letalo, prevozno sredstvo, pro-
metno sredstvo itn.), pojmi, ki oznacujejo procese (kot npr. fotosinteza, oksida-
cija itn.), in drugi, z opozorilom, da so pojmi na zelo razlicnih ravneh splosnosti.

Spretnosti in veSéine niso samo prakti¢ne in psihomotori¢ne spretnosti in ve-
S¢ine, kot so branje, pisanje itn., temvec¢ tudi kognitivne, kot so npr. ravnanje s
podatki, algoritemska opravila, socialne spretnosti (npr. iskanje skupnega inte-
resa, resevanje konfliktov), emocionalne vescine in spretnosti (npr. obvladovanje
agresivnih impulzov itn).

Stalisca, vrednote, motivacija, iniciativnost, samostojnost, nacrtnost so lastnosti,
ki omogocajo prevzemanje odgovornosti, samostojno delo brez nadzora, prevze-
manje iniciative tako pri nacrtovanju lastnega dela (se pravi sodelovanje ucencev
pri nacrtovanju pouka) kot pri izvedbi na¢rtovanega itn.

[EEN
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hedt” tények megtagadasat. Csupan a nézdpont valtozik: a konceptualizacié maga-
ban foglalja és feliildeterminalja a tartalmat és a tényeket. Az egyre tijjabb konkrét
tartalmak és kész eljarasok megszerzésénél fontosabb a mdédszerek és koncepcidok
elsajatitasa. A kész értelmezések helyére az értelmezés megtanulasa, a kisérletek
megismétlése helyére a Kisérletezés, a tankoényvek és a tanarok szavainak leckeszert
felmondasa helyére a vitakészség és a kritikus értékelés 1ép (Zora Rutar Ilc, 2002).

A tanulas és tanitas ilyen megkozelitésekor meg kell hatarozni, hogy mi az, amit a
tanulo az iskolaban megtanulhat, illetve milyen célokat ttizhetiink Ki.

Célok
Mik azok, amiket a tanulé az iskolaban megtanulhat (milyen célokat tiizziink ki az iskolaban?)

* Kognitiv folyamatokat': ezek azokat az utakat-médokat jelentik, amelyeken a
tanuldk 6nalléan felismerésekhez jutnak (példaul megfigyelés, 6sszehasonli-
tas, rendezés, mérés, osztalyozas, elérejelzés, kisérletezés, kovetkeztetés, elem-
zés és szintetizalas, elvonatkoztatas és konkretizalas, altalanositas és szuki-
tés, indukcio és dedukcio, definicié és klasszifikacio, (érvekkel alatamasztott)
bizonyitas és megcafolas stb.).

* Felismeréseket, amelyekre a tanuldk a kognitiv folyamatokkal tesznek szert,
és amelyek fogalmi mappakba rendezett fogalmakként jelennek meg. A fogal-
mak kiilonfélék lehetnek. Jelolhetnek strukturakat (példaul kerékpar, vonat,
repil6gép, szallitéeszkoz, kozlekedési eszkoz stb.), folyamatokat (példaul foto-
szintézis, oxidacio, stb.) és egyebeket, nem tévesztve szem el6l, hogy egészen
eltéré elvonatkoztatasi szinteket képviselhetnek.

* Készségeket, amelyek nemcsak praktikusak és pszichomotorosak lehetnek,
mint példaul az olvasas, iras stb., hanem kognitivak is, mint példaul adatok
kezelése, algoritmusok alkalmazasa, szocialis készségek, mint példaul a ko-
z0s érdek keresése, konfliktusmegoldas, érzelmi készségek, példaul az agresz-
sziv indulatok kezelése stb.

* Hozzaallast, értékeket, motivaciot, kezdeményezokészséget, 6nallésagot,
tervszeriiséget, amelyek lehet6vé teszik a felel6sségvallalast, a feltigyelet nél-
kuili 6nalléo munkavégzést, kezdeményezést egyrészt a sajat munka megterve-

1  Akifejezés dr. Janez Ferbar Tempusovo snopje c. konyvébél szarmazik
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Spoznavni postopki
Kako se ucenci ucijo spoznavnih postopkov? Tako, da jih uporabljajo!

Kako otroke u¢imo opazovanja (nesistemati¢nega, sistemati¢nega, neposrednega,
posrednega)? Tako, da jim omogoc¢imo opazovanje ter jih pri tem vodimo in usmer-
jamo. Ne moremo otrok uciti opazovanja tako, da jim mi pripovedujemo o razmno-
zevanju medvedov, rastlini ali geografski enoti, ker jih na ta na¢in u¢imo pozorne-
ga poslusanja in ne opazovanja. Prav tako jih ne moremo uciti opazovanja, Ce jim
damo knjigo, da o vsem tem preberejo, ker jih v tem primeru uc¢imo branja z razu-
mevanjem in ne opazovanja. Ce je cilj obvladovanje sistemati¢nega neposrednega
opazovanja, je treba otroku omogociti, da opazuje. Enako velja za primerjanje, ure-
janje, merjenje, razvrscanje, napovedovanje, eksperimentiranje, sklepanje, analizo
in sintezo, abstrakcijo in konkretizacijo, generalizacijo in specializacijo, indukcijo
in dedukcijo, definicijo in klasifikacijo, dokazovanje in zavracanje itn.

Z uporabo spoznavnih postopkov ucenec lahko:
* poimenuje reci in opiSe konkretno okolje, v katerem zivi (deskripcija),
* razlozi dogodke, pojave, principe, zakonitosti, ki jih opaza v konkretnem oko-
lju (eksplanacija),
* napoveduje in postavlja hipoteze o bodo¢ih dogodkih, pojavih itn. (ekstrapolacija).

Opise in razlozi lahko samo z uporabo simbolnih sistemov. Simbolni sistemi so
lahko razlic¢ni: jezikovni, likovni, glasbeni, matematic¢ni itn. V nadaljevanju se
omejujemo samo na jezikovni simbolni sistem. Poimenovanje in opisovanje, raz-
laganje in napovedovanje so osnova za razvijanje jezikovne zmoznosti, jezikovne
zmoznosti pa omogocajo nastete spoznavne postopke.

Opisovanje stvarnosti zahteva odgovore na vprasanja, kot so:
* Kaj je?
* Kaksno je ?
* Iz Cesa je sestavljeno ?
* Kjeje?
Kako deluje ?

Deskripcija (poimenovanje in opisovanje stvarnosti oziroma pridobivanje odgo-
vorov na zastavljena vprasanja) poteka z uporabo spoznavnih postopkov, kot so
opazovanje ter poimenovanje in opisovanje, primerjanje (skupnih ali razli¢nih
lastnosti), razvrs¢anje (uvrscanje), urejanje, merjenje...
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zésében (példaul a tanuldk bevonasaval az oktatas megtervezésébe), masrészt
a terv végrehajtasaban stb.

Kognitiv folyamatok
Hogyan tanulhaték meg a kognitiv folyamatok? Alkalmazassal és gyakorlassal!

Hogyan tanuljak meg a gyerekek a (szisztematikus és nem szisztematikus, kézvet-
len és kozvetett) megfigyelést? Ugy, hogy biztositjuk szamukra ennek lehet6ségét,
és ekozben iranyitjuk 6ket. A gyerekeket nem lehet tigy megtanitani a megfigyelés-
re, hogy elmagyarazzuk nekik a medvék szaporodasi mddjat, ismertetjiik a névé-
nyek osztalyozasat, vagy felsoroljuk a f6ldrajzi neveket, mert ezzel csak az odafi-
gyel6 meghallgatast tanuljak meg, nem a megfigyelést. Azzal sem tanithatjuk meg
6ket a megfigyelésre, hogy konyvet adunk a keziikbe, mert ezzel az ért6é olvasast
tanuljak meg a megfigyelés helyett. Ha az a cél, hogy a gyermek megtanulja a rend-
szeres és kozvetlen megfigyelést, akkor lehetévé kell tenni szamara a dolgok megfi-
gyelését. Ez vonatkozik az 6sszehasonlitasra, rendezésre, mérésre, osztalyozasra,
eldrejelzésre, kisérletezésre, kovetkeztetésre, elemzésre és szintetizalasra, elvonat-
koztatasra és konkretizalasra, altalanositasra és szukitésre, indukciora és deduk-
cidra, definiciéra és klasszifikaciora, bizonyitasra és megcafolasra stb.

A kognitiv folyamatokkal a tanulé megtanulhatja a kévetkezdéket:
* nevikon nevezni a dolgokat, és leirni a konkrét kérnyezetet, amelyben €l (leiras),
* megmagyarazni az eseményeket, jelenségeket, elveket és torvényszertisége-
ket, amelyeket kornyezetében észlel (magyarazat),
* eldre jelezni az eseményeket és jelenségeket, és feltételezéseket alkotni ezek-
rél (extrapolalas).

Megtanulja a dolgok leirasat és megmagyarazasat csak szimbolikus rendszerek
hasznalataval. A szimbolikus rendszerek lehetnek nyelviek, képiek, akusztikusak,
matematikaiak stb. A kévetkezékben csak a nyelvi szimbolikus rendszerrel foglalko-
zunk. A megnevezés €s leiras, megmagyarazas €s elérejelzés alapozza meg a nyelvi
készségeket, amelyek viszont a kognitiv folyamatokat felsorolasat tamogatjak.

A valdsag leirasahoz a kovetkez6 és hasonlé kérdésekre kell valaszolni:
* Miez?
* Milyen?
* Mibdl van?
* Hol van?
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Eksplanacija (razlaganje stvarnosti) poteka v procesu raziskovanja in odgovarja
na vprasanja:

» Zakaj?

e Cemu?

* Kako?

Do odgovorov na ta in podobna vprasanja pridejo ucenci s postavljanjem razlic-
nih hipotez, izvajanjem poskusov in z raziskovanjem, induktivnim in deduktivnim
sklepanjem, posploSevanjem (generalizacijo) in konkretizacijo (specializacijo) itn.,
torej z uporabo spoznavnih postopkov.

Ekstrapolacija (napovedovanje) poteka v procesu postavljanja hipotez, ki odgovar-
jajo na vprasanja:
* Kaj bo, ce...?
Kaksno bo, ce ...?
Kje bo, ce ...?
Kako bo, ce ...?
Kaj se bo zgodilo, ce ...?

Cilji na podrocéju spoznavnih postopkov so lahko:
(Kaj naj bi otrok obvladal ob zaklju¢ku dolo¢enega obdobja uc¢enja?)

* postopki (dozivljanja, spoznavanja, vrednotenja), ki razvijajo spretnosti in ves-
¢ine (strategije opazovanja, primerjanja, razvrscanja itn.);

* zaznavanje z vsemi Cutili, pozornost in estetsko vrednotenje zaznav;

* sistemati¢no opazovanje, poimenovanje in opisovanje nezivega in zivega okol-
ja ter tehnike zbiranja gradiv;

* primerjanje: ugotavljanje skupnih in razlicnih znacilnosti opazovanega ter
tehnike primerjanja;

* urejanje, merjenje in tehnike urejanja in merjenja;

* razvrSCanje po ugotovljenih skupnih in razli¢nih znacilnostih ter tehnike
razvrscanja;

» raziskovanje, ki obsega osnovne metode eksperimentalnega dela, napovedova-
nje, postavljanje hipotez, nadzor spremenljivk, razlaga oz. interpretacija;

» sklepanje ter kriti¢no vrednotenje rezultatov in njihova uporaba.
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* Hogyan mukodik?

Aleirashoz (azaz a valésag megnevezéséhez és a feltett kérdések megvalaszolasahoz)
kognitiv folyamatokat hasznalunk, példaul megfigyelést, megnevezést, leirast, a ko-
z0s vagy eltér6 tulajdonsagok 6sszehasonlitasat, osztalyozast, rendezést, mérést...

A magyarazat soran a kovetkez6 kérdésekre kell valaszt adni:
* Miért?
* Mi célbol?
* Hogyan?

A fenti és hasonlé kérdések megvalaszolasahoz a tanuldk hipotéziseket allitanak
fel, kutatnak és kisérleteznek, induktiv és deduktiv kovetkeztetéseket vonnak le,
altalanositanak és konkretizalnak stb., tehat kognitiv folyamatokat alkalmaznak.

Az extrapolalas (el6rejelzés) soran hipotézisekkel keressiik a valaszt a kovetkez6
kérdésekre:
* Milesz/lenne, ha ...?

Milyen lenne, ha ...?
Hol lehet(ne) ...?
Hogyan lehet(ne) ...?
Mi térténne, ha ...?

A kognitiv folyamatokkal kapcsolatos célok a kovetkezok lehetnek:
(ezeket kell elsajatitania a gyermeknek az adott tanitasi idészak alatt)

* eljarasok (tapasztalatok, felismerések, értékelések), amelyek a készségek (a meg-
figyelés, 6sszehasonlitas, osztalyozas stb. stratégiai) kialakulasahoz vezetnek;

» érzékelés minden érzékszervvel, figyelés és az érzékelt dolgok esztétikai érté-
kelése;

* azélé és élettelen kornyezet megfigyelése, megnevezése és leirasa, és az anyag-
gyujtés technikaja;

» Osszehasonlitas: a megfigyelt dolgok és jelenségek kozos és eltérd tulajdonsa-
gainak megallapitasa és az 0sszehasonlitasi technikak elsajatitasa;

* rendezés, mérés és a mérési eredmények rendezési technikajanak elsajatitasa;

» osztalyozas a megallapitott kozos és eltérd tulajdonsagok szerint, és az oszta-
lyozas/szétvalogatas technikajanak elsajatitasa;
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Temperaturo predmetov razlicnih barv
po dolocenem ¢asu na soncu oceni z otipom
(voda, steklo, keramika, premog, itn.)

Kaj si ugotovil?
Lahlko razlozis?

Na katero stran mislis,

da se bo nagnila tehtnica?
Na katero se je dejansko
nagnila?

Kaleo si to razlagas?

Brenda Walpole, Janez Ferbar: Zrak, Pomurska zalozba 1990, Murska Sobota

Spoznanja

Spoznanje je deskripcija (opis) in eksplanacija (razlaga) stvarnosti, ki omogoca ekstrapola-
cijo (napovedovanje oziroma predvidevanje).

Posledica uporabe spoznavnih postopkov je spoznanje na razlicnih stopnjah. Po
Bloomu (Bloom, 2001) je to poznavanje, razumevanje, uporaba pojmov, ki oznacu-
jejo reci, pojave, dogodke, zakonitosti, teorije itn.

Spoznavni postopki, ki omogocajo razumevanje pojmov, ki oznacujejo reci (stva-
ri, bitja), so npr. opazovanje, poimenovanje, opisovanje, primerjanje, uvrsc¢anje oz.
razvrScanje, urejanje in merjenje itn.

Spoznavni postopki, ki omogocajo razumevanje pojmov, ki oznacujejo kavzalne
procese, so npr. opazovanje, poimenovanje, opisovanje, napovedovanje, eksperi-
mentiranje, zbiranje, urejanje, obdelava ter interpretacija podatkov itn.

Z uporabo spoznavnih postopkov nastanejo spoznanja. Spoznanja so pojmi, ki jih
lahko razvrstimo na taksonomske ravni po Bloomu:

Poznavanje:

* imen, podatkov, pojmov
* dejstev, dogodkov, pojavov
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* kutatas, ezen beliil a kisérletezés, el6rejelzés, hipotézis felallitasa, a valtozok
ellenérzése és az értelmezés alapvetdé modszereinek elsajatitasa;
* kovetkeztetés, valamint az eredmények kritikus értékelése és felhasznalasuk

PELDAK:

Meghatarozott ideig a napon tartott ktiléonb6z6 szintii
targyak homérsékletéenek becslése tapintassal
(viz, tiveg, keramia, szén stb.)

Mit allapitottal meg?
Meg tudod magyarazni?

Szerinted a mérleg melyik kar-
Ja fog lestillyedni?

Melyik karja stillyedt vegtil le?
Mivel magyardazod?

Felismerés

Afelismerés a valosag leirasa és megmagyarazasa, ami lehetévé teszi az extrapolalast (el6-
rejelzést vagy eldrelatast).

A kognitiv folyamatok alkalmazasanak kovetkezménye a kuilonb6z6 szinteken 1ét-
rejovo felismerés. Bloom szerint (Bloom, 2001) ez a szavakat, jelenségeket, esemé-
nyeket, torvényszertiségeket, elméleteket stb. jelol6 fogalmak felismerése, megérté-
se, hasznalata.

A szavakat (dolgokat, 1ényeket) jelol6 fogalmak megértését lehetévé tevd kognitiv
folyamatok k6zé tartozik példaul a megfigyelés, a megnevezés, a leiras, az 6sszeha-
sonlitas, az osztalyozas, a szétvalogatas, a rendezés, a mérés stb.

Az ok-okozati folyamatokat jel616 fogalmak megértését lehet6vé tevé kognitiv folya-
matok kozé tartozik példaul a megfigyelés, a megnevezés, a leiras, az elérejelzés, a
kisérletezés, a gytijtés, a rendezés, az adatok feldolgozasa és értelmezése stb.

A kognitiv folyamatok alkalmazasa hozza létre a felismerést. A felismerések fogal-
mak, amelyeket Bloom taxondmidja szerint osztalyozhatunk:
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¢ zakonitosti
* teorij

Razumevanje:
* pojmov
» zakonitosti
* principov
* teorij

Uporaba:
* pojmov
» zakonitosti
* teorij itn.

Cilji na podroé¢ju spoznanj so lahko:
* poznavanje (imen, pojmov, dogodkov, dejstev, pojavov itn.)
* razumevanje (pojmov, zakonitosti, konceptov, teorij itn.)
* uporaba (pojmov, zakonitosti, zvez, konceptov, teorij itn.)

Cilj:
Razume in uporablja pojma prevozno in prometno sredstvo

Spoznavni postopki

(razumevanje pojma 'prevozno sredstvo'):

Induktivno: ucenec opazuje, poimenuje, opisuje avto, tovornjal, kolo, motor,
primerja oz. ugotavlja, kaj jim je skupno in kaj razlicno, razvrsca
(uvrscéa) v sirse kategorije (cestno prevozno sredstvo), enako vlak (Zeleznisko),
ladja (vodno), letalo (zracno) itn. Primerja in ugotavlja skupne znacilnosti
in razlike, doloé¢i bistveno skupno znacilnost vseh vozil - funkcija, da
nekaj prevazajo.

(razumevarnje pojma 'prometno sredstvo')
Induktivno: razuvrséa vozila v prevozna in prometna sredstva. Primerja ti

kkategoriji in ugotavlja bistvene razlike - v kontekstu obstoja dolocenih pravil oz.
predpisov.
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Felismerés:

nevek, adatok, fogalmak
tények, események, jelenségek
torvényszeriségek

elméletek

Megértés:

fogalmak
torvényszeriségek
elvek

elméletek

Hasznalat:

fogalmak
torvényszeruségek
elméletek stb.

A felismerés teriiletén a kovetkezo célok tiizhetok ki:

felismerés (nevek, fogalmak, események, tények, jelenségek stb.)

megértés (fogalmak, térvényszertiségek, koncepciok, elméletek stb.)
hasznalat (fogalmak, torvényszertiségek, kapcsolatok, koncepciok, elméletek
stb.)

PELDA:

Célok:
Ertsd meg és haszndld a szdllito- és a kozlekedési eszk6z fogalmadt

Kognitiv _folyamatok

(a ,szallitoeszkoz” fogalmdnak megértése):

Induktiv modszer: a tanulo megfigyeli, megnevezi, leirja a személyautot, a
teherautot, a kerékpadrt, a motort, 6sszehasonlitja 6ket, megallapitja k6zo6s
és eltéro tulajdonsdagaikat, kategoriakba sorolja éket, példdul koztti, vas-
uti, vizi, légi stb. jarmii. Hasonlitsa ossze és allapitsa meg a ko6zos és elté-
ré tulajdonsdgokat, allapitsa meg a k6zos vondsukat - azt a_funkciot,
hogy valamit szallitanak.

(a ,kozlekedési eszko6z” fogalmdnalk megértése)

Induktiv modszer: a tanulo szétvalasztja a jarmiivelket szallitoeszkozokre és koz-
lekedési eszkozokre. Osszehasonlitja a két kategorict, és megdllapitja lényeges
elteréseilcet meghatarozott szabdlyok vagy elbirasok léetezésenek kontextusaban.
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Primer naloge za ugotavljanje razumevanja pojmov prevozno in prometno sredstvo:

1. Razvrstite reci na slikah med prometna in prevozna sredstva

ladja avto skiro rolerji space shuttle balon

letalo konjska vprega snezne sani kolo konj

Prometna sredstva Prevozna sredstva

Spretnosti in ves€ine

Kako otroke u¢imo spretnosti in vescin (psihomotori¢nih, kognitivnih, socialnih in emocio-
nalnih)? Tako, da jih uporabljajo.

Ravnanje s podatki je kognitivna spretnost, iskanje skupnega interesa v oddelku
(npr. pri odlo¢anju o kon¢nem izletu) je socialna spretnost, reSevanje konfliktov
(npr. pri iskanju skupnega interesa pri konfliktih ob dolo¢anju cilja kon¢nega izle-
ta) je socialna spretnost. Teh spretnosti se otroci naucijo tako, da ravnajo s podatki,
iScejo skupne interese in resujejo konflikte.

Informiranja, argumentiranja, utemeljevanja ter dokazovanja lastnih staliS¢ in spo-

znanj, vplivanja, itn. se lahko u¢enci naucijo samo tako, da informirajo druge o la-
stnem mnenju, utemeljujejo in dokazujejo svoja staliS¢a, poskusSajo vplivati na druge.
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Példafeladat a szdllitoeszkoz és a kézlekedési eszkdz fogalma megertésenek ellendr-
zesére:

1. Vdlaszd szét kozlekedési és szdllitoeszkozre a képekkel szemléltetett szavakat!

repilé lovas kocsi motoros szdn kerékpadr [o]
Kozlekedési eszkoz Szdllitoeszkoz
Készségek

Gyerekként hogyan sajatitjuk el a pszichomotoros, kognitiv, szocialis és érzelmi készsége-
ket? Gyakorlassal!

Az adatkezelés kognitiv készség, az osztalyban a k6zos érdek keresése (példaul ki-
randulasrol valé dontésben) szocialis készség, és a konfliktuskezelés (példaul a ko-
z6s érdek keresése, ha az osztaly egyik fele mashova menne kirandulni, mint a ma-
sik) szintén szocidlis készség. Ezeket a készségeket uigy tanuljak meg a gyerekek,
hogy kezelik az adatokat, keresik a k6zos érdeket, és megoldjak a konfliktusokat.

A tajékoztatast, érvelést, sajat allaspont és meglatas megindokolasat és megvédé-
sét, masok befolyasolasat a tanuldk csak ugy tanulhatjak meg, hogy tajékoztatjak a
tobbieket a véleménytikrél, megindokoljak és megvédik allaspontjukat, és megpro-
baljak befolyasolni tarsaikat.
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Kulture dialoga (strpnost, kriti¢nost, samostojnost pri poslusanju staliS¢ in argu-
mentov drugih ter posredovanju, argumentiranju, dokazovanju lastnih staliS¢ in
spoznanj) se lahko naucijo samo v dialogu in diskusiji.

Branja in poslusanja, govorjenja in pisanja se lahko naucijo samo tako, da berejo
in poslusajo ter govorijo in pisejo.

Ce bodo ucenci pri pouku uporabljali nastete spretnosti in vescine, jih bodo raz-
vijali, s tem pa zviSevali svojo sporazumevalno zmoznost in obratno: ¢e ne bodo
sprasevali, iskali informacij, argumentirali, utemeljevali, dokazovali itn. (torej se
sporazumevali), tudi navedenih spretnosti in vesS¢in ne bodo razvijali. Povedano
znova potrjuje, kako je razvijanje kognitivne zmoznosti in omenjenih veSc¢in nepo-
sredno povezano z rabo jezika.

Primer:

Razvrsti pokrajine na slikah v razpredelnico.

Slika 1, 2, 3, 4

Slika 5, 6, 7

Slika 8, 9, 10

Kraski svet Alpski svet Panonski svet Primorski svet
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A parbeszéd kulturajat (ttirelem, kritikus gondolkodas, masok allaspontjanak és
érveinek meghallgatasa, kozvetités, érvelés, sajat allaspont és felismerés bizonyita-
sa) csak parbeszéd és vita soran tanulhatjak meg.

Az olvasast és meghallgatast, beszédet és irast csak ugy tanuljak meg, hogy olvas-
nak és meghallgatnak, beszélnek és irnak.

Ha a tanulék aktivan haszndaljak a felsorolt készségeket, akkor azok kifejlédnek,
és javitjak a tanulok kommunikaciés eszkoztarat. Ez forditva is mikodik: ha nem
kérnek informacioét, nem érvelnek, nem indokolnak, nem bizonyitanak (tehat nem
kommunikalnak), a felsorolt készségeik sem fejlédnek ki. Az elmondottak azt is
megerdsitik, hogy a kognitiv készségek kifejlédése kozvetlentiil kapcsolddik a nyelv
hasznalatahoz.

Pelda:

Ird be a tdbldzat megfelelé oszlopdba az oda tartozo képek szdmdt.

1,2, 3,4. dbra

5,6, 7 dbra

8,9, 10.dbra

Karszt Alpok Pannon vidék Tengermellék
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Kam si uvrstil sliko 1?
Zakaj? Utemelji uvrstitev!
Kam si uvrstil sliko 8?

Zakaj? Utemelji razvrstitev?

Cilji na podrocju staliSé, motivacije, iniciativnosti, samostojnosti in naértno-
sti so pogojeni z na¢inom ucenja in poucevanja in se uresni¢ujejo samo, Ce inicia-
tiva pri ucenju in poucevanju prihaja od otrok (ker so motivirani), ¢e participirajo
pri nacrtovanju pouka, ¢e samostojno nacrtujejo, raziskujejo itn.

Didaktika

V literaturi zasledimo razlicna mnenja o primernosti posameznih didakti¢nih pri-
stopov v osnovni Soli. Kot pravi Poljak (1991) so v zgodovinskem razvoju didakti¢ne
teorije in prakse nastajali Stevilni pristopi, ki so opredeljevali strukturo poucevanja.
Seveda se nekateri didakti¢ni pristopi iz preteklosti ukinjajo zaradi svoje enostran-
skosti in neuc¢inkovitosti ... Vzporedno nastajajo novi, sodobni, ki bolj ustrezajo zah-
tevam sodobnega izobrazevanja. Od sodobnih didakti¢nih pristopov navaja Poljak
naslednje: hevristicni, programirani, eksemplarni, problemski in mentorski pouk.

Skupno vsem tem didakti¢nim sistemom naj bi bilo sosledje faz:
* priprava
* obravnava
* utrjevanje
* ponavljanje
* preverjanje

Projektno uc¢no delo (Novak, 2009) poteka obic¢ajno v projektnih skupinah dalj
Casa, od zastavitve problema do prikaza rezultatov (npr. v obliki posterjev, razstav,
biltena ...); marsikje potekajo dolgotrajnejsi projekti zbiranja podatkov (npr. o sta-
nju voda, zraka), ki jih ucenci iz raznih okolisev posiljajo v zbirne centre, od tam pa
dobijo metodolosko oporo in interpretacijo.

Projektno uc¢no delo opredeljuje na naslednji nacin:
* iniciativa
» skiciranje
* nacrtovanje
* izvedba
* sklepna izvedba
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Hova soroltad az 1. abrat?
Miért? Indokold meg!
Hova soroltad a 8. abrat?
Miért? Indokold meg!

A hozzaallassal, motivacioval, kezdeményezokészséggel, onallosaggal és terv-
szeriiséggel kapcsolatos célok a tanulas és tanitas mikéntjétél fiiggnek, és csak
akkor érhetdk el, ha a gyermekek kezdeményeznek (mert motivaltak), ha részt vesz-
nek a tanitas megtervezésében, 6nalloan terveznek, kutatnak stb.

Didaktika

A szakirodalomban eltér6 véleményekkel talalkozunk az egyes didaktikai megko-
zelitések altalanos iskolai alkalmazhatésagaval kapcsolatban. Poljak (1991) sze-
rint a didaktika elméletének és gyakorlatanak torténelmi fejlédése soran sokféle
megkozelités alakult ki, amelyek meghataroztak a tanitas strukturajat. Egyes régi
didaktikai megkozelitések a feledés homalyaba mertiltek egyoldalisaguk és rossz
hatékonysaguk miatt. Ezzel parhuzamosan 4j, korszerti megkozelitések fejlédtek
ki, amelyek jobban megfelelnek a modern oktatas kovetelményeinek. A korszerd
didaktikai megkozelitések koziil Poljak a kovetkez6ket emeli ki: heurisztikus, prog-
ramozott, mintaadd, problémakozpontu és mentorald.

Mindegyik didaktikai rendszer a kovetkez6 fazisokra oszthato:
* elOkészités
* feldolgozas
* rogzités
* ismétlés
* ellendrzés

A tanprojektek (Novak, 2009) altalaban projektcsapatokban folynak, hosszabb id6-
horizonttal, a probléma diagnosztizalasatdl az eredmények bemutatasaig (példaul
posztereken, kiallitdson, hirlevélben stb.); sokhelytitt hosszu tavi adatgytjtési pro-
jektekhez kapcsolodnak (példaul a vizallasrdl, a levegé allapotarol), ahol a tanulok
a kuillonbo6z6 helyeken gytjtott adatokat a gytijtékozpontokba tovabbitjak, ahonnét
modszertani és értelmezési tamogatast kapnak.

A tanprojektek lefutasa a kovetkez6:

* kezdeményezés
e felvazolas
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»Problemski pouk je reSevanje 'ucbeniskih' pa tudi resni¢nih zivljenjskih proble-
mov v Solskem ali SirSem okolju, preprostejsih — za del u¢ne ure - in zapletenej-
Sih, katerih reSevanje traja vec tednov; 'zaprtih' pa tudi 'odprtih' - takih, kjer je
vec resitev, kjer so podatki dani ali pa jih morajo ucenci Se najti; kjer morajo celo
sami oblikovati izhodiS¢ni problem in ob tem negujejo 'obcutljivost' za probleme.«
(Strmc¢nik, 2010).

Splosne faze tega pristopa bi bile:
* izbira ustreznega problema (naloge), ki ga ugotovijo ucenci
* skupno nacrtovanje resitve problema
* izvajanje posameznih nalog, ki izhajajo iz problema
* preverjanje resitve problema (naloge) v praksi

Struktura didakti¢nega pristopa, ki jo predlagata Bognar in Matijevi¢ (2002), je na-
slednja:

* dogovor

* realizacija

* evalvacija

Pri pouku »... je treba upostevati tudi sodobna kognitivna psiholoska spoznanja o
'konstrukciji' znanj. Uspesno ucenje mora vedno izhajati iz obstojecih uc¢encevih
pojmovanj o raznih pojavih v naravi in druzbi, ¢eprav so nepopolna ali celo napac-
na. Ob razpravljanjih v skupinah vrstnikov, ob raznih opazovanjih in preprostih
eksperimentih otroci postopno rekonstruirajo obstojeca znanja; ne moremo jim
novega preprosto 'vsiliti' kot dodatek prejSnjemu.« (Marenti¢ Pozarnik, 1993)

Tako je projekt TEMPUS opredelil pot v naslednjih fazah:
* orientacija
* elicitacija (pregled otrokovih predstav)
* rekonstrukcija otrokovih idej
 aplikacija otrokovih idej
* pregled sprememb prvotnih idej
* primerjava z izhodiS¢nimi idejami

Lahko bi naredili prikaz vseh moznih pristopov, vendar je dejstvo, da so faze in vr-
stni red dejavnosti v didakticni izvedbi pouka neposredno pogojeni s spoznavnimi
postopki, ki jih mora otrok uporabiti za doseganje zastavljenih ciljev. Ker so spo-
znavni postopki za doseganje razli¢nih ciljev zelo razli¢ni, so prav tako posamezne
faze didakti¢ne izvedbe zelo razli¢ne.
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* megtervezés
» végrehajtas
* lezaras

»A problémakozpontu tanulas soran a tanuldk ,tankonyvi” vagy életbdl vett prob-
lémakkal foglalkoznak, a legegyszertibbtél, amely egy tandra tort része alatt meg-
oldhato, a legbonyolultabbig, amelynek megoldasa tobb hetet is igénybe vehet. A
problémak lehetnek ,zartak” vagy ,nyitottak”, ahol tobb megoldas is lehetséges, az
adatok adottak, vagy a tanuldkra van bizva megtalalasuk. El6fordulhat, hogy a ki-
indulasi problémat is a tanuléknak kell megfogalmazniuk, hogy kialakuljon prob-
lémaérzékenységik” (Strmcénik, 2010).

E megkozelités altalanos fazisai a kovetkezok:
* atanuldk kivalasztjak a megfelel6 problémat (feladatot)
* kozosen megtervezik a probléma megoldasat
* elvégzik a problémabdl adédo feladatokat
* agyakorlatban ellenérzik a probléma (a feladat) megoldasat

A Bognar és Matijevi¢ (2002) altal javasolt didaktikai megkozelités struktiraja a
kovetkez6:

* megallapodas

* realizalas

* értékelés

A tanteremben ,figyelembe kell venni a tudas ,szerkezetére” vonatkozé korszert
kognitiv pszicholdgia felismeréseket is. A sikeres oktatdsnak mindig a tanulok
meglevo fogalmabdl kell kiindulnia a természeti és tarsadalmi jelenségekrol, akkor
is, ha azok hianyosak vagy egyenesen tévesek. A tancsoportokban folyé megbeszé-
lések, a megfigyelések és egyszerti kisérletek soran a gyerekek fokozatosan ma-
guk épitik at meglevo tudasukat; az tijat nem lehet csak tigy lenyomni a torkukon”
(Marenti¢ Pozarnik, 1993).

A TEMPUS-projekt ennek megfeleléen a kovetkezd fazisokra osztotta az utat:
* orientalas
* elicitalas (a gyerekek gondolatainak és elképzeléseinek felmérése)
* a gyerekek gondolatainak rekonstrualasa
» a gyerekek oOtleteinek alkalmazasa
» az eredeti elképzelések valtozasainak attekintése
* Osszehasonlitas a kiindulasi elképzelésekkel
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Prvi primer

DOGOVOR O DELU
Zacetna motivacija

DOZIVLJANJE OKOLJA
Oblikovanje staliSc

NESISTEMATICNO OPAZOVANJE
Izrazanje interesov

L SISTEMATICNO OPAZOVANIJE
Miselne strategije

L POROCANJE

Komunikacijske spretnosti

PRIMERJANJE IN RAZVRSCANJE
Reprezentacijski modeli

NAPOVEDOVANIE IN
SOCIALNO-KOGNITIVNI KONFLIKT

A

Notranja motivacija

OPREDELITEV PROBLEMA
IN NACRT RAZISKOVANJA
Opredelitev spremenljivk

[ZVEDBA RAZISKOVANJA
Uporaba rutin, procedur in orodij

L REZULTATI IN POROCANJE
Rekonstrukcija znanja

L SAMOEVALVACIJA
Kriteriji vrednotenja
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Elso példa

MEGALLAPODAS A MUNKAROL
Kiindulasi motivalas

L A KORNYEZET MEGTAPASZTALASA
A hozzaallas kialakitasa

L NEM SZISZTEMATIKUS MEGFIGYELES
Az érdeklddés kifejezese

L SZISZTEMATIKUS MEGFIGYELES
Gondolati stratégiak

L BESZAMOLAS
Kommunikacios készségek

L OSSZEHASONLITAS ES OSZTALYOZAS
Reprezentaciés modellek

TOVABBLEPES ES SZOCIALIS-
KOGNITIV KONFLIKTUS
Belsé motivacio

A

A PROBLEMA MEGHATAROZASA
ES KUTATASI TERV
A valtozok meghatarozasa

L A KUTATAS ELVEGZESE
Rutinok, eljarasok és eszkdzok alkalmazasa

L EREDMENYEK ES BESZAMOLAS
A tudas rekonstrualasa

L ONERTEKELES
Ertékelési kritériumok

Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagdgusai szamara 55



Pomen didaktike za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti

Razlaga sheme

Motivacija

Motivirati uéence pomeni v prvi fazi razviti njihovo obcutljivost za probleme okolja,
kar jih pelje v problemsko stanje, ki je osnova za ciljno usmerjeno ravnanje (moti-
virano ravnanje). Za prvo fazo (razvijanje obcutljivosti za probleme) bomo za izho-
disce uporabili misli Darje Skribe Dimec: »Otroci morajo priti v neposreden oseben
stik z lepoto in raznolikostjo narave. Upamo, da bodo ucenci postali bolj obcutljivi
in odgovorni do okolja, ¢e bodo naravo dozivljali na vznemirljiv in nenavaden nacin.
Lepe in uporabne primere konkretizacije teh izhodis¢ zasledimo v knjigi Josepha
Cornell-a »Priblizajmo naravo otrokom.« (Mohorjeva druzba, Celje, 1994)

V nadaljevanju podajamo nekaj primerov iz omenjene knjige:

»Napotili smo se v enega redkih borovih gozdov na jugu Ohia. Najprej nas je
naravoslovka peljala na farmo bozi¢nih dreves, kjer je z energi¢nim zamahom roke
in bleskom v o¢eh oznanila: 'To je borov gozd!' Sledilo je mrmranje in razoc¢arano
postopanje - saj so bila drevesa komaj vec¢ja od otrok. Nato smo si morali vsi zave-
zati oci in peljala nas je skozi listnat gozd. Prav kmalu smo sliSali Sumenje potoka
in rekla nam je: 'Pred vami je ozka brv, tako da jo morate preckati posamezno.'
Prvi otrok je stopil na most. Sledil je negotov smeh in vzklik. Ostali smo nelagodno
cakali, ne vedo¢, kaj nas caka.

Ko sem prisel na vrsto, sem opotekaje stopil naprej in previdno postavil nogo
na mosticek. Aha! Ni¢ ¢udnega, da so otroci tako vrescali — most se je vrtoglavo
gugal z ene strani na drugo in se istocasno pozibaval navzgor in navzdol. Med sto-
kanjem in Skripanjem lesa sem zaslisal, kako globoko pod menoj Sumi voda. Na
nasprotnem bregu so me pozdravile drhtece rocice; vodnica je otrokom dovolila, da
snamejo trakove z ocCi in me gledajo, kako preckam. Zdaj sem tudi sam snel trak in
zagledal varno zgrajen viseCi most z ograjo, ki se je svetila od dolgotrajne rabe.

Znova smo si zavezali o¢i in se odpravili na pot. Cez nekaj ¢asa se je Sumenje
pod nasimi nogami spremenilo; nismo vec slisali prasketanja listov, temvec je bilo
sliSati mehko, zakrito Sumenje. Nato je postalo okrog nas nenadoma zelo temno
in zacutili smo globoko tiSino — manj pti¢jega petja in nobenega Selestenja listja v
vetru. Eden od otrok je zmotil tiSino, ko je zaklical: 'Kje smo?"'

Naravoslovka nam je rekla: 'Lezite na hrbet na tla in poskusite zacutiti, kaj je
nenavadnega na tem kraju.'

Dolgo ¢asa smo tako lezali in uzivali v globoki, pomirjujoci tiSini. Kon¢no nam
je vodnica dovolila, da snamemo trakove z oci. Okrog nas je kipelo proti nebu nesteto
mogoc¢nih borovcev. Moj duh se je v obéudovanju in za¢udenju dvigal z njimi. Se ni-
koli nisem videl gozda na takSen nacin. Otroci so onemeli od zacudenja. Kon¢no smo

56 Priroénik za utitelje dvojezi¢nih $ol v Prekmurju



A didaktika fontossaga a megértési készségek fejlesztésében

Szivesen bemutatnank az 6sszes lehetséges megkozelitést, de az a helyzet, hogy
az oktatas didaktikai megvaldsitasaban a fazisokat és a tevékenységek sorrend-
jét kozvetlenuil hatarozzak meg a kognitiv folyamatok, amelyeket a gyermekeknek
alkalmazniuk kell a kittizott cél eléréséhez. Amennyire kiilonb6znek a kiilénb6zé
célokhoz vezet6 kognitiv folyamatok, épp annyira eltéréek a didaktikai megvaldsi-
tas egyes fazisai.

A séma értelmezése
Motivalas

A tanuldk motivalasa azt jelenti, hogy az els6 fazisban érzékennyé tessziik 6ket a
kornyezet problémaira, amivel a problémahelyzetbe hozzuk 6ket a célzott (motivalt)
viselkedés megalapozasaként. Az els6 fazishoz (a problémaérzékenység kialakita-
sa) kiindulasképpen Darja Skribe-Dimec gondolataira tAamaszkodunk: , A gyerekek
kozvetlen, személyes kapcsolatba kell, hogy kertiljenek a természet szépségével és
sokszintségével. Reméljiik, hogy a tanuldk érzékenyebbek és felelésebbek lesznek
akornyezetirant, haizgalmas és szokatlan modon tapasztaljak meg a természetet.”
A fenti alapvetések szép és hasznalhaté konkretizalasait talaljuk Joseph Cornell
Priblizajmo naravo otrokom (Kézelitstik a természetet a gyermekelkhez, Mohorjeva
druzba, Celje, 1994) konyvében. A tovabbiakban idéztiink néhany példat:

~Elindultunk Dél-Ohio egyik ritka fenyvesébe. El6tte a természetismeret ta-
narnd karacsonyfat allitott a farmon, lendtiletes kézmozdulattal ramutatott, és csil-
logd szemmel kozolte: ez itt egy feny6fa! Bejelentését sugdoldzas és csalddott korbe-
csoszogas kovette — a fa alig volt magasabb, mint egy gyerek! Ezutan bekotottiik a
szemunket, és elindultunk a lombhullaté erd6be. Hamarosan patakcsobogast hal-
lottunk, és ekkor igy szdlt a tanarné: ,,Keskeny hidon fogtok atkelni, csak egyenként
fértek el rajta.” Ralépett az els6 gyerek a hidra. Bizonytalan vihogast, majd kis sik-
kantast hallottunk. Mi, akik hallgattuk, mindenfélét elképzeltiink, és bizonytalan
érzésekkel telve vartuk, hogy sorra keruljink.

Amikor ram kertilt sor, imbolyogva el6re 1éptem, és 6vatosan kitapintottam a
hidat labfejemmel. Aha! Nem csoda, hogy sikitoztak a gyerekek — a hid széditéen
lengett jobbra-balra, és kdézben még hintazott is fel-le. Sajat ny6géseim és a faszer-
kezet nyikorgasa mellett hallottam, ahogy mélyen a talpam alatt zuborog a viz. A
tulparton remeg6 kezek fogadtak: a tanarné megengedte a gyerekeknek, hogy a tal-
parton levegyék a szemvédéjiiket, és figyeljék, hogyan boldogulok. En is levettem
a szemvédémet, és megpillantottam a jol megépitett fliggéhidat, kezek ezreitél fé-
nyesre kopott korlatjaval.
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sedli, pogledali drug drugega in tiho delili svoje presenecenje z ustreznimi izrazi na
obrazih. Sprehajali smo se po gozdu, se dotikali dreves in strmeli v gozdno katedralo.«

Ta zapis je konkreten primer dozivljanja narave na vznemirljiv in nenavaden nacin.
V citirani knjigi je veliko takih primerov (dejavnosti z zavezanimi o¢mi, koliko lah-
ko vidis, sr¢ni utrip drevesa itn.), ki so konkretno in neposredno uporabni v Solski
praksi.

Dozivljanje narave na 'nenavaden in vznemirljiv nacin' je dejavnost, ki otroku zelo
zgodaj pomaga oblikovati pozitiven odnos do narave, mu omogoca razvijati stali-
S¢a in vrednote (Ziveti z naravo, jo vzljubiti in spostovati). Pri tem gre za staliSca,
ki so pogojena emocionalnim stanjem, brez racionalnega vpogleda v strukturo in
procese, ki potekajo v naravi. Zato pozitivni odnos do narave ne zadoSca, je samo
prva stopnicka v celotnem procesu dozivljanja, spoznavanja in vrednotenja nara-
ve. Druga stopnica v tem procesu je oblikovanje abstrakinega modela objektivnega
sveta v simbolih in znakih. Sele model objektivne stvarnosti, predstavljen s simboli
ali znaki je temeljni pogoj ustvarjalnosti. Eksperimentiranje z objektivno stvarno-
stjo ni dopustno, kar nam jasno kazejo posledice 'industrijskega eksperimenta' v
okolju vseh drzav, eksperimentiranje z modelom pa je izhodiSce in temeljni pogoj
ustvarjalnosti.

Zato dozivljanje narave nima samo funkcije oblikovanja vrednot, temve¢ je izhodi-
SCe za dejavnosti v dveh smereh:

Prva smer je opisovanje lastnega dozivljanja (subjektivni svet) ob takih dejavnostih,
nega utripa' drevesa, recept za gozd — glej citirano knjigo). Normalno nadaljevanje
je primerjanje (izmenjava mnenj) lastnega dozivljanja z dozivljanjem drugih sode-
lujocih skozi govorno (in drugo) komunikacijo, ki se v opisani situaciji pojavi kot te-
meljna potreba otroka in ne zaradi zahtev ucitelja ali koga drugega. Ne samo teorija,
temvec tudi vsakodnevna praksa kaze, da vsaka emocionalna izkusnja (pozitivna
ali negativna) sili otroka, da to izkusnjo izrazi (verbalizira ali kako drugace izrazi).
Pri tem pa se odpira prva problemska situacija: Ali otrok zna poimenovati svoje
zaznave, obcutke, dozivetja? In prva problemska situacija za ucitelja: Kako otroku
pomagati, da najde ustrezna poimenovanja za lastna dozivljanja, kar mu omogoca
izrazanje lastnih obcutkov ter razumevanje obcutkov drugih v besedni/govorni (v
prvi fazi) ter pisni (v drugi fazi) komunikaciji? Pri tem ne pozabimo, da izraZzanje
obcutij in s tem tudi komunikacija obsega poleg verbalne tudi neverbalno komuni-
kacijo, likovno, glasbeno, plesno itn. To je smer, ki ima svoje normalno nadaljevanje
v umetnosti in s katero se ta tekst ne bo ukvarjal; to je podroc¢je metodike umetno-
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Ismét bekotottiik a szemuinket, és utnak indultunk. Kis id6 elteltével megval-
tozott az erd6 hangja a talpunk alatt: mar nem a szaraz falevelek zérgését hallottuk,
hanem valami puha suhogast. Aztan hirtelen mély csendesség tamadt korulottiink
- elmaradt a madarfitty és a levelek suhogasa a szélben. Egyik tarsunkat annyira
zavarta a csend, hogy megkérdezte: ,Hol vagyunk?”

A tanarné igy valaszolt: ,Fekiidjetek hanyatt a f6ldre, és probaljatok kitalalni,
mitdl szokatlan ez a hely.”

Hosszu ideig fektidtiink a hatunkon, és élveztiik a mély, nyugtaté csendet.
Végul a tanarnd szolt, hogy vegyuk le a szemvéddket. Lass csodat, szamtalan ha-
talmas, égre toré fenyé6fa tovében taldltuk magunkat! Megillet6dott csodalkoza-
somban lelkem is veliik emelkedett az ég felé. Még soha nem lattam igy az erdét. A
gyerekek elnémultak a megillet6dottségtol. Végul letltiink, egymasra néztiink, és
megfeleld grimaszokkal tudattuk egymassal, mennyire le vagyunk nytigézve. Bo-
lyongtunk a fak k6zott, megtapogattuk kérgiiket, és bamultuk az erdei katedralist.”

Ez a leiras konkrétan szemlélteti a természet izgalmas és szokatlan megtapaszta-
lasanak egy lehetséges modjat. Az idézett konyvben még sok ilyen példa talalha-
to (bekotott szemmel végzendd tevékenységek, a fak pulzusanak kitapintasa stb.),
amelyek konkrétan és kozvetlenul alkalmazhatok az iskolai gyakorlatban.

Atermészet ,izgalmas és szokatlan megtapasztalasa” nagyon koran segit kialakita-
ni a gyermekekben egy pozitiv viszonyulast a természethez, megfelel6 hozzaallassal
és értékrendszerrel (szeretd és tisztel6 egytuittélés a természettel). Ezt a hozzaallast
azonban érzelmi allapot valtja ki, a természetben zajlé folyamatok és 1étez6 struk-
tarak racionalis megértése nélkul. A természethez vald pozitiv viszonyulas ezért
nem elég, hanem ez csak az els6 1épcsé a természet megtapasztalasanak, megis-
merések és értékelésének lancolataban. A masodik 1épcsé az objektiv vilag elvont
modelljének megalkotasa szimbdélumokkal és jelekkel. A kreativitas alapfeltétele az
objektiv valosag szimbolumokkal vagy jelekkel megalkotott modellje. Az objektiv
valdsaggal nem szabad kisérletezni, amint azt szamos orszag ,ipari kisérleteinek”
szomoru kovetkezményei tanusitjak; a kreativitas kiindulasi pontja és alapfeltétele
a modellel valé kisérletezés.

Ezért a természet megtapasztalasa nemcsak az értékrendszert alakitja, hanem egy-
ben két tevékenységi irany kiindulasi pontja is:

Az els6 irany a tevékenységhez kapcsolédo sajat élmény (a szubjektiv vilag)
leirasa, a képzelet és a kreativitas fejlesztése (a sajat pulzus 6sszehasonlitasa a
fakéval, ,erdérecept” — lasd az idézett konyvet). A szokasos folytatas a sajat élmény
Osszehasonlitdsa mas résztvevokével (véleménycsere) szobeli (€s mas jellegd)
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stne vzgoje. Kljub temu pa se zdi pomembno vprasati, kako naj otrok govori (ali piSe
spis) o strahu, nelagodju itn., ¢e je v njegovem custvovanju ta pojem prazen, e ni-
koli ni stopil na 'most, ki se je vrtoglavo gugal z ene strani na drugo ter se isto¢asno
pozibaval navzgor in navzdol (Med stokanjem in Skripanjem lesa sem zasliSal, kako
globoko pod menoj Sumi voda.) Kako naj izoblikuje in uveljavlja lastna staliSc¢a in
odnos do lepote narave, Ce je ta pojem v njegovem custvovanju predstavljen s televi-
zijskim ekranom. Simbolni sistemi (neumetnisSka in umetniska govorica) izrazajo
dozivetja, obcutke, ki jih mora otrok pridobiti, seveda v pogojih popolne varnosti
(fizicne in psiholoske), Sele potem poimenovati, opisovati in primerjati lasten su-
bjektivni svet obcutkov in dozivetij s subjektivnim svetom drugih, fizi¢no prisotnih
ali fiziéno odsotnih sogovornikov (umetnisko delo).

Druga smer je opisovanje realnega (objektivnega) sveta z uporabo simbolov in 'kul-
turno dogovorjenih' znakov. Pri tem mislimo na simbole in znake v piagetovskem
pomenu.

Pri tem se odpira naslednja problemska situacija za otroka: kako naj svoje zaznave
(tisto, kar vidj, slisi, voha, tipa itn.) izrazi v simbolih (za oblikovanje fizi¢nega modela
mu lahko pomaga ucitelj z znanjem metodike tehni¢ne vzgoje, za oblikovanje slike
mu lahko pomaga ucitelj z znanjem metodike likovne vzgoje itn.) in v 'kulturno dogo-
vorjenih' znakih (pri besedah mu lahko pomaga ucitelj z znanjem metodike mater-
nega jezika), da bi lahko izmenjal izkusSnje zaznav z drugimi sodelujo¢imi? In prva
problemska situacija za ucitelja: kako mu pomagati pri usvajanju simbolov in zna-
kov, kar se v kon¢nem cilju opredeljuje kot pismenost (v oZjem pomenu)? Pismenost
ni sama sebi namen, temvec je izgrajen model objektivnega sveta, ta model pa omo-
goCa neomejeno eksperimentiranje in raziskovanje zaradi spoznavanja in razumeva-
nja objektivne stvarnosti ter predvidevanja sprememb v objektivni stvarnosti, prav
tako pa je osnova komunikacije med ljudmi, Ki je ena od temeljnih cloveskih potreb.

Ta druga smer dozivljanja (tj. opisovanje/predstavljanje realnega (objektivnega) sve-
ta z uporabo simbolov in 'kulturno dogovorjenih' znakov, ki ima nadaljevanje v spo-
znavanju okolja, je problematika, s katero se bo ta tekst ukvarjal. To ne pomeni ran-
giranja po pomembnosti opisanih smeri, prav tako ne, da je mogoce razvijati samo
eno smer, enostranskost je pogojena samo in izklju¢no z namenom tega teksta.

Problemsko stanje — problem - motivacija
Dozivljanje narave samo po sebi oblikuje (emocionalni) odnos do narave, ni pa za-

dosten pogoj za ciljno usmerjeno stanje (oz. motivacijo). Temeljno vprasanje pri mo-
tivaciji ucencev za spoznavanje okolja je vprasanje, kako naj ucitelj pomaga spre-
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kommunikacioval, amialeirthelyzetben a gyerekek alapvet6 igényekéntjelenik meg,
nem pedig a tanarné vagy barki mas beavatkozasara. Nemcsak az elmélet, hanem
a napi gyakorlat is tanusitja, hogy a gyerekek minden (pozitiv és negativ) érzelmi
élménytiket igyekeznek kifejezni (szoban vagy mas médon). Ezzel kapcsolatban
jelentkezik az els6 problémahelyzet: A gyermek meg tudja nevezni, ki tudja fejezni
észleléseit, érzéseit, élményeit. Atanar szamaraisittazels6 problémahelyzet: Hogyan
segitsen a gyereknek, hogy meg tudja nevezni élményét, és ki tudja fejezni érzéseit,
és megértse masok érzéseit beszédben (a kommunikacio els6 fazisaban) és irasban
(a masodik fazisban). Ek6zben ne feledjiik, hogy az érzelmek kifejezése és ezzel a
kommunikacié nemcsak széban folyik, hanem sok mas nem verbalis csatornan is,
példaul képekkel, zenével, tanccal stb. Ez az irany természetes mddon folytatédik
a muvészetben, s itt nem foglalkozunk vele; a mtivészeti nevelés modszertananak
tertilete. Ennek ellenére itt fontosnak ttinik az a kérdés, hogy miként beszéljen (vagy
irjon) egy gyerek a félelemrdl, a rossz eléérzetrél és hasonlékrol, ha ez a fogalom
még ures szamara, ha még soha nem lépett olyan hidra, amely ,szédit6en lengett
jobbra-balra, és kézben még hintazott is fel-le” (,Sajat ny6géseim és a faszerkezet
nyikorgasa mellett hallottam, ahogy mélyen a talpam alatt zuborog a viz.”) Hogyan
alakitsa ki és érvényesitse a természet szépségével kapcsolatos allaspontjat és
véleményét, ha ezt a fogalmat érzelmi vilagaban a tévé képernydjérol alakitotta ki.
A szimbolikus (mutvészeti és mas nyelvld) rendszerek azokat az élményeket és
érzéseket fejezik ki, amelyeket a gyermeknek meg kell szereznie (természetesen
teljes fizikai és pszicholdgiai biztonsagban), hogy utana megnevezze, leirja és
O0sszehasonlitsa szubjektiv vilagat fizikailag jelenlevd vagy (mutargyak, iras stb.
utjan) jelen nem levo beszél6tarsaival.

A masodik irany a valo (objektiv) vilag szimboélumokkal és ,egyezményes kulturalis
jelekkel” valo leirasa. A szimbolumokat és jeleket itt Piaget szerint értelmezzik.

Itt a kovetkez6 problémahelyzettel talalkozik a gyermek: Hogyan fejezze ki észlelése-
it (amit lat, hall, szagol, tapint stb.) szimbélumokkal (a fizikai modell kialakitasaban
a technikai tantargyak modszertanat ismer6 tanartdl, a képi szimbolumok haszna-
latdhoz a képzémuvészeti tantargyak modszertanat ismeré tanartol kaphat segit-
séget) és ,egyezményes kulturdlis jelekkel” (a szoveges kifejezéshez az anyanyelvi
modszertant ismerd tanar segithet neki) tigy, hogy mas résztvevokkel meg tudja
osztani élményeit. A tanar szamara is itt az els6 problémahelyzet: Hogyan segitsek
neki a szimbolumok és jelek elsajatitasaban, ami a végcél szempontjabdl a sztikebb
értelemben vett irastudast jelenti. Az irastudas nem 6ncél, hanem az objektiv vilag
megszerkesztett modellje, amely korlatlan kisérletezést és kutatast tesz lehetévé az
objektiv valosag megismerése, megértése és valtozasainak eldre jelzése végett, va-
lamint az emberek kozotti kommunikacioé mint alapveté emberi sziikséglet alapja.
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meniti problemsko stanje (objektivno dejstvo je, da ima otrok o svetu lai¢ne razlage,
ki se razlikujejo od znanstvenih razlag oz. objektivnih dejstev, vendar se tega ne
zaveda) v problem (da otrok uvidi, da so njegove subjektivne razlage sveta v na-
sprotju z objektivnimi dejstvi ali z razlagami drugih otrok). Vprasanje je torej, kako
pripeljati u¢enca v stanje nezadovoljstva z obstojec¢im stanjem (razlike med lai¢no
in znanstveno razlago oz. laicnimi razlagami drugih otrok), ki ga potem pelje v na-
¢rtovanje poti in postopkov za delovanje, ki bo odpravilo to stanje nezadovoljstva.

Pri tem bomo uporabljali spoznanja konstruktivizma. Spremeniti problemsko sta-
nje v problem pomeni izzvati pri u¢encih 'socialno-kognitivni konflikt'.> Sele soci-
alno-kognitivni konflikt izzove stanje nezadovoljstva s konceptom, ki ga ima otrok o
doloc¢enem pojavu ali procesu, ne glede na to, ali je to nezadovoljstvo izzvano samo
s 'kognitivnim nesoglasjem' med konceptom in dejanskim stanjem ali pa z istoca-
snimi razlicnimi interpretacijami dejanskega stanja vec otrok. Socialno-kognitivni
konflikt sam po sebi ne spreminja konceptov otrok, predstavlja pa impulz, ki Zene
otroka v nadaljnje aktivnosti (ali v prakti¢no raziskovanje ali konfrontacijo z drugi-
mi otroki) zaradi raz¢iS¢evanja nasprotij oz. razlicnih razlag.

Uciteljev problem pa je, kako otroka pripeljati v socialno-kognitivni konflikt.
Razvoj zacetnega naravoslovja v projektu Tempus ponuja kot prvo stopnicko vpo-
gled v otrokove lai¢ne predstave, za kar se lahko uporabljajo t. i. odprta vprasanja.

»Znacilnost odprtih vprasanj je, da ne sprasujejo po znanju, temvec po mislje-
nju o izbrani tematiki. Zastavljena naj bi bila v slogu: Kaj pa ti mislis o ...? KaksSno
je tvoje mnenje o ...? Za neformalni vpogled v otroSke miselne vzorce lahko ucitelj
ucencem ponudi kopico dejavnosti, ob katerih jih ne namerava neposredno pou-
cevati. Ob teh dejavnostih ucenci poskusSajo, poizvedujejo in preverjajo svoje ideje
sami ali v skupinah. Nekaterim te poizvedovalne dejavnosti tudi dopolnijo njihove
vsakodnevne izkusSnje. Trajanje teh dejavnosti je treba prilagoditi obravnavani vse-
bini. Tako je na primer temi 'rast' treba nameniti daljSe poizvedovalno obdobije,
ker so procesi pocasni. Za podrocji, kot sta svetloba ali elektrika, zadosca kratko
poizvedovalno obdobje. IzkuSnje ob poizvedovalni dejavnosti usmerijo razmisljanje
na izbrano tematiko. U¢encem je treba dati na voljo razlicne moznosti za izrazanje
misli. Ena moznost je dnevnik, v katerega risejo in pisejo. Razc¢lenjene risbe, v kate-
re vpisujejo kratka pojasnila, so prikladne za posameznike z zadrzki pri besednem

2 Socialno-kognitivni konflikt pojmujemo kot ,konflikt kognitivne narave, pri katerem se pojavi tudi
socialni problem, saj soCasno in v isti situaciji obstajata dve nasprotujoci si stali5Ci. Zato je socialno-
kognitivni konflikt tezje negirati kot le nasprotje med razlago in rezultatom poskusa ali nasprotje med
zaporednimi razlagami istega otroka: pri slednjih ni socialnega problema in nasprotujoca si stalis¢a
se ne pojavijo sotasno.” (dr. Darja Piciga, Prispevki razvojne psihologijo k pouku naravoslovja - Il. del,
Didakta, 1991/2uca 194).
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Avilag szimbolumokkal és ,egyezményes kulturalis jelekkel” valo megtapasztalasa
(azaz az objektiv vilag leirasa/megjelenitése) mint masodik irany, amely a kornye-
zet ,megismerésében” folytatddik, lesz az a problematika, amellyel a kévetkez6kben
foglalkozunk. Ez nem jelenti azt, hogy rangsorolnank a leirt iranyokat, még kevésbé
azt, hogy lehetséges egyetlen iranyt kovetni; egy iranyra valo dsszpontositasunk
kizardlag a jelen szoveg sajatossagaibol adodik.

Problémahelyzet — probléma - motivalas

A természet megtapasztalasa érzelmi viszonyulast alakit ki a természethez, de ez
nem elégséges feltétele a célallapot elérésének (ill. a motivalasnak). A tanuléknak
a kornyezet megismerésére valé motivalasanal az az alapkérdés, miként mikod-
jon kozre a tanar a problémahelyzet (objektiv tény, hogy a gyerek laikus vilagértel-
mezése eltér a tudomanyostol és az objektiv helyzettdl, de ezt a gyerek nem tudja)
felismert problémava alakitasaban (amikor a gyerek belatja, hogy szubjektiv vi-
lagértelmezése titkozik az objektiv valosaggal vagy mas gyerekek értelmezésével).
Az a kérdés tehat, hogyan lehet kialakitani a tanuloban az elégedetlenséget a megle-
v6 helyzettel (amikor ,laikus” felfogasa titk6zik a ,tudomanyos” felfogassal és mas
gyerekek laikus felfogasaval), amely hatasara tervet dolgoz ki és moédot talal az elé-
gedetlenség megsziintetésére.

Itt a konstruktivizmus felismeréseit alkalmazhatjuk. A problémahelyzet probléma-
va alakitasa azt jelenti, hogy a tanuléban ,szocidlis-kognitiv konfliktust” idéziink
el6.? Csak a szocialis-kognitiv konfliktus képes elégedetlenséget el6idézni azzal a
koncepcidval szemben, amely a gyermekben €l az adott jelenséggel vagy folyamattal
kapcsolatban, fliggetlentil attdl, hogy az elégedetlenség csak a koncepcio és a tény-
leges helyzet kozotti ,kognitiv disszonanciara” vonatkozik-e, vagy a tényleges hely-
zet tobbféle értelmezésére t6bb gyermek részérdl. A szocidlis-kognitiv konfliktus
6nmagaban nem modositja a gyerek koncepcidit, hanem cselekvésre (kutatasra
vagy mas gyerekekkel valé konfrontalédasra) sarkallja a gyereket az ellentmonda-
sok tisztazasa vagy az ellentétes nézépontok egyeztetése végett.

A tanar problémaja az, hogyan idézze el a gyerekben a szocialis-kognitiv konflik-
tust. A kezd6 természetismeret tantargy modszertana a Tempus-projektben elsé

2 Aszocialis-kognitiv konfliktus ,kognitiv természetl konfliktus, amelynek szocialis dimenzidja is van,
mert egyidejlileg és ugyanabban a helyzetben két ellentétes allaspont létezik. A szocialis-kognitiv
konfliktus nehezebben hagyhato figyelmen kivil, mint az ellentmondasok egy kisérlet eredményei
es ertelmezesuk kozott vagy ugyanazon gyermek idében egymast kovetd ertelmezeése kozott: az
utoébbiaknal nincs szocialis dimenzid, és az ellentmondd allaspontok nem egyidejuek.” (dr. Darja
Piciga, Prispevki razvojne psihologijo k pouku naravoslovja — Il del (A fejlédéspszicholdgia hozzdjdruldsa a
redltdrgyak oktatdsdhoz, Il. rész), Didakta, 1991/2uca 194).
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izrazanju. Ce otroci niso vesc¢i pisanja, si lahko pomagajo z dopolnjevanjem risb.
Risanje miselnih vzorcev je tudi eden od nac¢inov. Ob dejavnostih samih ali risbah
in zapiskih ob njih so dober vir informacij za ucitelja individualni pogovori, pri ka-
terih se posluzuje odprtih vprasanj. Pri odgovorih na vprasanja naj se ucitelj vzdrzi
ocenjevanja pravilnosti odgovorov, naj se sporazume z otroki, da so vsi odgovori
sprejemljivi, vendar zacasni in negotovi, dokler niso preverjeni.

Le ¢e ucCenci ugotovijo, da ucitelj sprejema vse domneve kot enakopravne in
da se Sele pri preverjanju izkaze, katere so boljse od drugih, bodo pripravljeni svoje
domneve zares izraziti in tako ucitelju odpreti moznost, da spozna njihovo razmi-
Sljanje.

Primeri odprtih vprasanj: Z risbo pokazi, kako vidis knjigo. Kaj je pod zemljo?
Kam misliS, da gre voda iz mokrega perila? Kako misliS, da boben odda glas? Od
kod pride elektrika? Kaj misliS, da potrebuje rastlina, da lepo raste? Pri pregledu
miselnih vzorcey, ki jih ucenci najprej naredijo samostojno, nato pa v parih in v
skupinah, spoznajo, da o istem pojavu obstajajo razlicna mnenja. Zavedo se, da vsa
ne morejo biti v celoti pravilna. Zato se sprijaznijo z moznostjo, da utegne biti tudi
njihovo mnenje omajano.« (Ferbar, 1992: 11,12)

Omajano subjektivno mnenje je stanje nezadovoljstva, ki ustvarja Zeljo, motiv po
odpravi nezadovoljstva. Vprasanje pa je, kaj in kako naj otrok naredi, da odpravi
stanje nezadovoljstva, da ugotovi pravilnost svoje razlage v primerjavi z drugimi
razlagami ali pa razliko med lastno razlago in objektivnimi dejstvi (v primeru npr.
izvedbe dokaznega eksperimenta) Odgovore na ta vprasanja dobimo v naslednji
fazi didaktiénega sistema, pri analizi problemskega stanja.

Analiza problemskega stanja — problema

NajslabSa reSitev za nadaljnje ucenje je, da ucitelj otrokom posreduje pravilen od-
govor na problem, o katerem so se oblikovale razlicne razlage. V tem primeru je
proces ucenja zakljuc¢en brez preoblikovanja lai¢nih razlag. Uciteljeva razlaga se
sprejme po sistemu avtoritete (ucitelj) in konformizma (ucenci).

V analizi problemskega stanja — problema - otroci predstavijo in utemeljijo svoje
razlage obravnavanega problema. Gre za fazo uresnicevanja ciljev s podroc¢ja komu-
nikacije: izrazanje lastnega mnenja in informiranje drugih o tem, utemeljevanje,
zakaj tako misli, in navajanje argumentov, ki potrjujejo njegovo mnenje, vplivanje
na druge, da sprejmejo njegovo razlago. Naloga ucitelja je, da pomaga otrokom pri
izrazanju mnenj ter da vzdrZuje ustrezno, razvojni stopnji primerno kulturno ra-
ven komunikacije. (J. Ferbar pravi: »Trdota pesti in preglasovanje v naravoslovju ne
pomenita ni¢.«) Odprta vprasanja, ki jih ucitelj uporablja za pomoc¢ otrokom (Zakaj
tako mislis? Ali si Ze preizkusil ...? Kaj pa se je zgodilo ...? itn.) isto¢asno pomagajo
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lépésként betekintést javasol a gyermek laikus elképzeléseibe, tigynevezett nyitott
kérdésekkel. , A nyitott kérdések jelentésége abban all, hogy nem a tudasra kérdez-
nek, hanem az adott témarol valo gondolkodasra. Példaul a kovetkez6 kérdések te-
hetok fel: ,Es te mit gondolsz errél: ...2 Mi a véleményed errdl: ...?" A gyerek gondol-
kodasi mddjaba valoé informalis betekintéshez a tanar tevékenységek széles korét
kinalhatja a gyereknek, amelyek kapcsan nem kivanja 6t kozvetleniil tanitani. E te-
vékenységek soran a tanulok megvizsgaljak, megkérddjelezik és ellen6rzik sajat el-
képzeléseiket, egyedul vagy csoportosan. Egyeseknél ez a vizsgalat kiegésziti a ren-
des napi tevékenységiiket. E tevékenységek id6tartamat a feldolgozott tartalomhoz
kell igazitani. Példaul a ,névekedés” témanal hosszabb id6t kell hagyni a vizsgalat-
ra, mert itt lassabbak a folyamatok. Olyan témaknal, mint a fény vagy villamossag,
rovidebb vizsgalati id6 is elég. A vizsgalati tevékenységekben vald jartassag befolya-
solja a gondolkodast a kivalasztott t¢émardl. A tanuléknak kiilonféle valasztasi lehe-
t6ségeket kell biztositani gondolataik kifejezésére. Ilyen lehet6ség példaul a naplo,
amelybe rajzolhatnak és irhatnak. A révid magyarazatokkal kisért képsorozatok
azoknak ajanlhaték, akiknél nehezebben megy a szébeli kifejezés. Akiknek kevésbé
megy az iras, rajzokkal egészithetik ki mondanivaldjukat. A ,mind map” gondolat-
térkép is valaszthato lehet6ség. Maguknal a tevékenységeknél vagy a rajzoknal és a
hozzajuk ftizott megjegyzéseknél jo informacidforrast jelentenek a tanar szamara
a nyitott kérdéses beszélgetések. A kérdések megvalaszolasakor a tanar tartézkod-
jon a valaszok helyességének értékelésétdl, és allapodjon meg a gyerekekkel, hogy
minden valasz elfogadhat6, de ideiglenes és bizonytalan, amig nincs ellendrizve.

A diakok csak akkor fogjak tényleg kimondani feltételezéseiket és ezaltal lehetévé
tenni a tanarnak gondolkodasuk megismerését, ha azt latjak, hogy a tanar minden

feltételezést egyenjogunak fogad el, és csak az ellen6rzés mutatja meg, melyik a
jobb.

Példak a nyitott kérdésekre: ,,Rajzold le, milyennek latod a kényvet. Mi van a {6ld
alatt? Szerinted hova tavozik a viz a nedves mosott ruhabdl? Szerinted mitél szol a
dob? Honnét jon a villany? Mit gondolsz, mire van szuiksége a novénynek a noveke-
déshez? A tanulok a gondolatmintakbol, amelyeket 6nalléan, aztan parokban, majd
csoportosan alakitanak ki, felismerik, hogy ugyanarrdl a jelenségroél eltér a vélemé-
nyuk. Rajonnek, hogy nem lehet mindenkinek mindenben igaza. Megbaratkoznak
a gondolattal, hogy 6k is tévedhetnek” (Ferbar, 1992: 11,12).

Ha a szubjektiv vélemény tévesnek bizonyul, az frusztraciot sziil, ami kellemetlen,
és a gyerek igyekszik megsziintetni. Az a kérdés, hogy mit tesz és hogyan, hogy
megszuntesse ezt a frusztraciét, megallapitsa értelmezése helyességét a tébbivel
szemben, vagy felmérje értelmezése eltérését az objektiv valésagtol (példaul egy bi-
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ucitelju natanc¢no spoznati laicne predstave otrok. Koncepti ali lai¢ne razlage, ki jih
otrok prinese v Solo, niso namrec odvisne samo od sploSnih zakonitosti otrokovega
razvoja, temvec¢ so njegovi koncepti »konstruirani« tudi iz specifi¢cnih socialnih in
emocionalnih izku$enj. Ce otrok na vprasanje: Zakaj mislis, da ... ? odgovori: Ker
tako pravi moj oce., predstavlja za ucitelja popolnoma drugo informacijo kot odgo-
vor: Ker sem videl, ko je sosed ...

Analiza problemskega stanja po eni strani omogoca otrokom, da natanc¢no opre-
delijo problem, kar je izhodiSce za nacrtovanje nadaljnjih aktivnosti, ucitelju pa
pomaga spoznavati otroke (ne nudi mu samo uvid v njihove lai¢ne razlage, temvec
tudi v zmoznosti govornega in pisnega izrazanja ter druge lastnosti, kot so konfor-
mizem itn.) ter na osnovi tega nacrtovati nadaljnje delo.

Analiza problemskega stanja Ze sama po sebi opredeli oblike nadaljnjega dela. Ce
so razlage vseh otrok v razredu podobne, je smiselno organizirati skupno/skupin-
sko nadaljnje delo. Ce pa so popolnoma razli¢ne (kar je zelo redko, ker otroci obi-
¢ajno delno resijo konflikt z oblikovanjem kompromisnih resitev, ki so Se zmeraj
neustrezne v smislu logike odraslega cloveka, so to stopnje pri otrokovi izgradnji
spoznanja), je smiselno organizirati individualno delo.

Iskanje resSitev — naértovanje

Nacrtovanje naj bi odgovorilo na naslednja vprasanja: kaj Zelimo doseci (narediti),
kje bomo to poceli, kaj bomo delali in kako bomo delali? V resnici gre za prve zacet-
ke nacrtovanja lastne dejavnosti, torej za cilje cetrtega sklopa (nac¢rtnost, samostoj-
nost). Na¢rtovanje je odvisno od zastavljenega problema.

Zgraditi model dolocenega zaokrozenega dela celote okolja (v nadaljnjem besedilu
okoljski podsistem) pomeni ugotoviti strukturo (strukturo pojmujemo kot sestavi-
ne tega podsistema in relacije med njimi), procese, ki potekajo v tem podsistemu v
dolocenem cCasu, ter cilj, ki ga ta podsistem izpolnjuje v sistemu, v katerem deluje.

Za ugotavljanje strukture (sestavin in relacij) Zelimo ucence nauditi analize oz. raz-
clenjevanja celote na posamezne bistvene dele priblizno tako, kot poteka progre-
sivno povecevanje mikroskopske slike, zaradi veé¢je preciznosti. Ce to pogledamo
na primeru, potem bi bila prva stopnja analize delitev npr. gozda na: tla, podrast in
krosSnje oz. na posamezna drevesa. Druga stopnja analize bi bilo posamezno drevo,
ki se deli na korenine, deblo in krosnjo. Delitev kroSnje na veje, liste, cvetje in plo-
dove. Cvet lahko naprej raz¢lenjujemo na ...
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zonyitd kisérlet soran). Erre a kérdésre a valaszt a didaktikai rendszer kovetkezé
fazisaban kapjuk meg, a problémahelyzet elemzése kapcsan.

A problémahelyzet elemzése — probléma

A tovabbi tanulas szempontjabdl az a legrosszabb megoldas, ha a tanar kozli a helyes
megoldast a problémara, amelyr6l killonboz6 értelmezések sziilettek. A kozlés rogton
le is allitja a tanulas folyamatat, a laikus értelmezések modositasa nélkul. Elfogadjak
a tanar értelmezését a hatalom (tanar) és konformizmus (tanuldk) rendszerében.

A problémahelyzet elemzése — a problémafazisban a gyerekek bemutatjak és meg-
védik sajat problémaértelmezéseiket. Ebben a fazisban folyik a kommunikaciés
célok elérése: a sajat vélemény kifejtése masok elétt, a vélemény megindokolasa,
a véleményt er6sité érvek felsorakoztatasa, és masok befolyasolasa, hogy fogadjak
el az el6adott értelmezést. A tanarnak az a szerepe, hogy segitsen a gyereknek véle-
ménye kifejtésében, és a kommunikaciét a fejlettségi szintjének megfelel$ szinten
tartsa. (J. Ferbar szerint: ,A kemény 6kol és a tobbség nem szamit a természet-
tudomanyokban.”) Nyitott kérdések, amelyekkel a tanar segit a gyereknek (Miért
gondolod igy? Mit ellenériztél? Mi tértént? stb.), és egyidejtileg a gyerek is segit a
tanarnak részletesen megismerni laikus elképzeléseit. A gyerekek altal az iskolaba
hozott koncepciodk és laikus értelmezések ugyanis nemcsak fejlédésiik altalanos
torvényszertségeit6l fliggnek, hanem konkrét szocialis és érzelmi behatasok is
hatnak rajuk. Ha a gyerek arra a kérdésre, hogy ,Miért gondolod, hogy ... ?” azt vala-
szolja, hogy ,Azért, mert ezt mondta az apam.”, az teljesen mas informacioét hordoz,
mintha azt mondana, hogy ,,Azért, mert lattam, hogy a szomszéd ...!"

A problémahelyzet elemzése a gyereknek lehet6vé teszi a probléma részletes meg-
fogalmazasat, ami a tovabbi tevékenységek megtervezésének alapja, a tanarnak
pedig segit megismerni a gyereket (akinek igy nemcsak laikus értelmezéseit isme-
ri meg, hanem szobeli és irasbeli Kifejez6készségét és egyéb tulajdonsagait, mint
példaul a konformizmus stb.), ami alapjan megtervezheti a gyerekkel kapcsolatos
tovabbi munkat.

A problémahelyzet elemzése mar 6nmagaban meghatarozza a tovabbi munka for-
majat. Ha az osztalyban a gyerekek elképzelései €s értelmezései hasonloak, akkor
célszerd egylittes/csoportos munkat szervezni nekik. Ha viszont teljesen eltéro-
ek (ami elég ritka, mert a gyerekek altalaban kompromisszumos megoldasokat ta-
lalnak, amelyek még mindig rosszak a felnéttek logikaja szerint, de megfelelnek a
tudasépités stadiumanak a gyerekeknél), akkor inkabb egyéni munkara célszerd
fogni 6ket.
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Postopek, s katerim ucenec razcélenjuje strukturo (sestavine in relacije) podsiste-
ma, so sistemati¢no opazovanje, poimenovanje in opisovanje oziroma doloceni spo-
znavni postopki. V nadaljevanju si oglejmo primer.

Izvajanje nacrtovanega — izvedba

V tej fazi dejansko opravimo nacrtovano delo. Pri tem ucitelj usmerja, organizira,
pomaga, spodbuja in spremlja delo otrok. Uporablja t. i. ' 'operacijska vprasanja'',
ki so lahko:

* Vprasanja o dejavnostih, ki se zacenjajo s kaj (Kaj vidiS? Kaj cutis? Iz cesa je?)

* Vprasanja o koli¢ini (Koliko zivalic je na veji?)

* Vprasanja o relacijah (Kako se razlikujeta? Kako debelo, kako dolgo je? V ¢em

sta si podobna ...?

* Vprasanja o pojavih (Kaj se zgodi, Ce ...?)

* Vprasanja o domnevah se lahko za¢no: Stavim, da sta ...

* Vprasanje o znanju: Ali znas ...?3

Vrednotenje resSitev — evalvacija

Po opravljenem delu sledi evalvacija oz. analiza opravljenega dela. Pri tem ne gre
samo za analizo dosezenih ucinkov, temvec tudi in predvsem za analizo izbranih
poti, na¢inov reSevanja izbranega problema. Analiza poti, nacinov resevanja pro-
blemov in uspesnosti izbranih poti je zacetek ustvarjanja t. i. 'metakognicije'.

PRIMER: MLAKA IN POTOK

Primer: MLAKA IN POTOK

Cilji:

V skladu s splosno shemo ciljev tudi pri operacionalizaciji izvedbe pouka uposteva-
mo Stiri podroc¢ja: Notranjo motivacijo, ki se kaze kot obcutljivost za probleme, Zelja
po resevanju obcutenih problemov ter obcutek zmoznosti biti tem problemom kos
(ob podpori ucitelja). Drugo podrocje so t. i. strategije reSevanja problemov, ki omo-
gocajo nacrtnost in samostojnost pri delu. Za to obdobje so to problemi sistema-
ticnega opazovanja, poimenovanja, opisovanja, primerjanja, razvrsc¢anja, urejanja,
merjenja in enostavnega raziskovanja. Posledica uporabe teh strategij (dejavnosti)
je znanje, ki ga lahko opredelimo na treh stopnjah: na poznavanje pojmov in dru-

3 Povzeto po: Razvoj zaCetnega naravoslovja, Tempus, str. 24
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Megoldasok keresése — tervezés

A tervezésnél a kovetkez6 kérdésekre kell valaszolni: Mit kivanunk elérni (megten-
ni)? Hol kezdjik el? Mit fogunk csinalni? Hogyan csinaljuk? Itt kezdenek forma-
16dni a sajat tevékenység csirdi is, azaz a negyedik egység (6nallosag, tervszertiség)
céljai. A tervezés a problématol figg.

A kornyezet egy részére (a tovabbiakban kornyezeti alrendszerre) vonatkozé modell
megszerkesztéséhez meg kell hataroznunk a szerkezetét (szerkezeten az alrendszer
Osszetevoit és a kozottiik levd kapcesolatokat értjiik), az alrendszerben az adott id6-
pontban lejatszodo folyamatokat és az alrendszer rendeltetését a teljes rendszerben.

A szerkezet (6sszetevOk és kapcsolatok) meghatarozasahoz a tanuldkat meg kivan-
juk tanitani az elemzésre, illetve az egész lényeges részekre osztasara, korulbeltil
ugy, mint amikor egyre fokozzuk a nagyitast a mikroszképon, hogy pontosabb ké-
pet kapjunk. Ha példaul egy erdét elemeznénk, az elemzés els6 1épcsdjében az er-
dét talajra, aljnovényzetre és fakra oszthatjuk. Az elemzés masodik lépcséjében az
egyes fakat vizsgaljuk és osztjuk gyokérre, torzsre és koronara. A koronat agakra,
levelekre, viragokra és gyiimolcsokre osztjuk. Utana a viragot feloszthatjuk ...

Az eljaras, amellyel a tanuld részekre bontja az alrendszer szerkezetét (6sszetevéit
és kapcsolatait), szisztematikus megfigyelésb6l, megnevezésbdl és leirasbol, vala-
mint meghatarozott kognitiv folyamatokbdl all. A tovabbiakban nézziik meg mind-
ezeket egy példan.

A terv megvaldsitasa - kivitelezés

Ebben a fazisban keriil sor a megtervezett munka tényleges elvégzésére. A tanar
iranyitja, szervezi, segiti, 6szténzi és figyelemmel kiséri a gyerekek munkajat.
A tanar ennek soran az ugynevezett ,operativ kérdezést” alkalmazza:
* A tevékenységre iranyuld kérdésekkel, amelyet a ,Mit” széval kezdédnek (Mit
latsz? Mit érzel? Mibdl van?)
* A mennyiségre vonatkozo kérdésekkel (Hany allat van az agon?)
* Akapcsolatokra vonatkozo kérdésekkel (Miben kiilonbézik egymastol a kett6?
Milyen vastag és milyen hosszu? Miben hasonlit egymashoz a kett6?
* A jelenségekre vonatkozo kérdésekkel (Mi torténik, ha ...?)
* A feltevést, feltételezést kifejez6 kérdések igy kezd6dhetnek: Fogadok, hogy ...
* Kérdés a tudasrol: Tudod-e ...?3

3 Forras: A kezdé természetismeret tantargy modszertana, Tempus, 24. oldal

Kézikonyv a muravidéki kétnyelvl iskolak pedagogusai szamara 69



Pomen didaktike za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti

gih simbolov, ki oznacujejo in opisujejo pojave, dogodke, procese in zakonitosti; na
razumevanje pojmov in drugih simbolov, ki oznacujejo pojave, dogodke in zakoni-
tosti, ter na uporabo teh pojmov v komunikaciji. Za prvi razred lahko govorimo o
uporabi kot uporabi pojmov (v komunikaciji) in ne o direktni uporabi principov,
zakonitosti itn., kar je pogojeno z razvojnimi omejitvami otrok tega obdobja. Po-
znavanje in razumevanje pojmov in drugih simbolnih sistemov pa Se ne omogoca
ucinkovite komunikacije. Aktivni besedni zaklad je temelj komunikacije, nacini ko-
munikacije (govorni polozaji, kultura itn.) pa so posebno podrocje ciljev, ki smo jih
v splosni shemi ciljev opredelili kot komunikacijske zmoznosti. Razen aktivnhega
besednega zaklada obsegajo uc¢inkovite nac¢ine komunikacije in kriticno vrednote-
nje informacij (dezinformacij). Na podrocju staliS¢ pa gre za pribliZzevanje narave
ucencem in razvijanje pozitivnega odnosa do naravnega okolja.

Nasteti cilji so dejansko cilji veljavnega programa prvega razreda osnovne Sole. Ven-
dar je treba vedeti, da je to dolgoro¢ni proces, ki se dejansko nikoli ne konca, vsako
leto ucenja v Soli pa prispeva nekaj stopnick v tem procesu. Ni smiselno pricako-
vati Ze v prvem obdobju Solanja, da bo uc¢enec razumel npr. potrebo po varcevanju
energije. Lahko ga na to navajamo, razumel pa jo bo ob koncu osnovne Sole, ¢e bo
vsako leto spoznal kaj novega oz. nadgrajeval svoje razumevanje tega pojava. Npr.
za razumevanje vpliva, ki ga ima pridobivanje energije na okolje, kar je temeljni
pogoj za resevanje tega problema in je potrebno za razumevanje energije. Razume-
vanje energije je mogoce samo prek primerjanja razlicnih vrst energije (mehanske,
kineti¢ne, potencialne, toplotne, svetlobne itn.) in na¢inov njihovega pridobivanja.
To pa ne pomeni, da je potrebno vse vrste energije obravnavati istocasno. Ce v pr-
vih razredih osnovne Sole ucenec izkustveno spozna mehansko energijo mlincka
na vodo, toploto sonca na obrazu in toploto zarnice na dlani, je Ze prestopil prvo
stopnico na poti k razumevanju energije. V visjih razredih bo to znanje dopolnil in
nadgradil z znanjem o kemicni, svetlobni, potencialni in kineti¢ni energiji - ob kon-
cu osnovne Sole bo lahko opravljena sinteza ter razumevanje energije. Sele potem
se lahko na ravni razumevanja lotimo omenjenega problema: vpliva pridobivanja
vseh vrst energije na okolje.

ClLJI:

* Spodbujanje radovednosti za razli¢nost zivega in nezivega okolja.

* Spodbujanje in ustvarjanje pozitivnega emocionalnega odnosa do naravne-
ga okolja.

e Obvladovanje metode sistemati¢nega opazovanja rastlin in Zivali v narav-
nem okolju mlake in potoka.
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A megoldasok értékelése - értékelés

A munka elvégzését koveti az értékelés, illetve elemzés. Itt nemcsak az elért eredmeé-
nyek elemzésérdl van szo, hanem elérési utjaik és a kivalasztott probléma megolda-
si modjainak elemzésérdl is. A megoldasi modok, az utak, és az utak sikerességé-
nek elemzése az ugynevezett ,metakognicié” csirajat hordozza.

PELDA: TO ES PATAK

Példa: to és patak

Célok:

A célok altalanos sémajahoz hasonléan a tanitas operativ kivitelezését is négy te-
riletre osztjuk: A problémamegoldas eszkéztaranak fontos része (a tanari segitség
mellett) a bels6 motivacio, amely a problémaérzékenységben jelentkezik, az igény
az érzékelt problémak megoldasara és a lehet6ségek érzékelése. Masik tertiletet al-
kotnak a problémamegoldasi stratégiak, amelyek a tervszertiséget és az 6nallosagot
segitik. Ebben az id6szakban a feladatot (problémat) a szisztematikus megfigyelés,
a megnevezeés, a leiras, az 6sszehasonlitas, az osztalyozas, a rendezés, a mérés és
az egyszeru kutatas képviseli. E stratégiak (tevékenységek) alkalmazasanak kovet-
kezménye a tudas, amelyet harom szintre oszthatunk: a jelenségeket, eseményeket,
folyamatokat és torvényszertiségeket leiro és jel6l6 fogalmak és mas szimbdlumok
megismerésére; a jelenségeket, eseményeket és torvényszertiségeket jelold fogal-
mak és mas szimbdélumok megértésére; e fogalmak alkalmazasara a kommunika-
cioban. Az els6 osztalyban alkalmazason a fogalmak alkalmazasat értjuk (a kom-
munikaciéban), nem pedig az elvek, torvényszertiségek stb. alkalmazasat, amit
kizarnak a gyerekek erre az életkorra jellemzé fejlettségbeli korlatai. A fogalmak
és mas szimbdlumrendszerek megismerése és megértése a hatékony kommuni-
kacié zaloga. A kommunikacié alapja az aktiv szokincs, a kommunikacios médok
(beszédhelyzetek, kultura stb.) pedig kiilon célteriiletet képeznek, amelyet a célok
altalanos sémajaban kommunikacios készségeknek neveziink. Az aktiv székincs
mellett ide tartozik a hatékony kommunikalas és az informaciok (dezinformaciok)
kritikus értékelése. A hozzadllas tertiletén a lényeg a természet kozelitése a tanu-
lokhoz, és pozitiv hozzaallas kialakitasa

a természeti kornyezethez.

A felsorolt célok az altalanos iskolak els6 osztalyaiban ténylegesen mikoédd prog-

ram tényleges céljai. Meg kell azonban jegyezni, hogy ez egy hosszu tava folyamat,
amely ténylegesen soha nem ér véget, hanem minden tanévvel tovabb épil. Nincs
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Poznavanje:
- imen (imena rastlin in zivali v naravnem okolju mlake in potoka)
- podatkov (Stevilo razli¢ni rastlin, zZivali)
- dejstev (samo za vodo):
* voda je snov
* pojavlja se v tekocem, plinastem in trdnem agregatnem stanju
* je brez vonja, okusa, barve ...
* nahaja se v tleh, na tleh, v zraku, v organizmih ...
* spreminja se pod vplivom temperature ...
* doloCene snovi se v vodi raztapljajo, nekatere se mesajo z vodo

* dolocCeni predmeti plavajo, nekateri lebdijo ...
*

Izbrani primer obravnava pronicanje vode v tleh kot zacetek obravnave kroze-
nja vode.

Pojmi: dez, rosa, hlapi, megla, led, toca, sneg ...; tekoCe stanje, plinasto stanje, tr-
dno stanje ...; zmrzovanje, taljenje, izhlapevanje, kondenzacija ...; vrelisce, talisce ...;

reka, jezero, mlaka, potok, morje ...

Zakonitosti:
Kadarkoli se uresnicijo pogoji (vrelisce, taliSce ...), pride do spremembe.

Razumevanje:
Pojmov (izbrani primer): pronicanje vode.

Vsebine:
Mlaka in potok
Splosne faze didakti¢nega sistema

Glede na splosni didakticni sistem (motivacija, analiza problemske situacije, nacrtovanje, izva-
janje in evalvacija) je operacionalizacija izvedbe pouka priblizno naslednja:

Motivacija
Prva faza je problemsko stanje, ki objektivno obstaja, ni pa v zavesti u¢encev priso-

tno kot problem. Motivacije (zakaj naj bi uéenec to pocel, kaj ga Zene, da to pocne)
ni, in to je prva in najbolj pomembna lo¢nica. Delamo lahko na klasi¢en nacin in
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értelme mar az els6 idészakban elvarni a tanulotol, hogy megértse példaul az ener-
giatakarékossag sziikségességét. Erre azt lehet mondani, hogy majd megérti, mire
elvégzi az altalanos iskolat, ahol évrél évre tijabb felismerésekkel gyarapszik, és fi-
nomitja ennek a jelenségnek a megértését. Példaul megérti az energiatermelés kor-
nyezetre gyakorolt hatasat, ami alapfeltétel e probléma megoldasahoz, és nélkiiloz-
hetetlen az energia megértéséhez. Az energia megértéséhez az energia kiilénb6z6
fajtainak (mechanikus, mozgasi, helyzeti, hé-, {ény- stb.) és eléallitasi médjuknak a
kozvetlen 0sszehasonlitasan keresztiil vezet az ut. Ez persze nem jelenti azt, hogy
egyidejtleg, 6mlesztve kell foglalkozni az energia 0sszes fajtajaval. Ha az altalanos
iskola els6 osztalyaban megtapasztalja a vizikerék mechanikus energiajat, a nap
melegét az arcan és az izzolampa melegét a tenyerén, mar megtette az elso 1épést az
energia megértése felé. A fels6bb osztalyokban ezt a tudast kiegésziti és béviti a ve-
gyi, fény-, helyzeti és mozgasi energia megismerésével, és a ballagasra mar remél-
hetéleg atfogo, egységes képe lesz az energiardl. Csak ennek az egységes képnek
a birtokaban kezdhet foglalkozni az emlitett problémaval, azaz az energiatermelés
kornyezetre gyakorolt hatasaval.

CELOK:

» A kivancsisag felkeltése az €16 és élettelen kornyezet sokfélesége irant.
* Pozitiv érzelmi viszonyulas felkeltése a természeti kornyezethez.

* Atavakban és patakokban €16 novények és allatok szisztematikus
megfigyelési modszerének elsajatitasa.

Felismerések:

- nevek (a tavakban és patakokban ¢é16 névények és allatok neve)

- adatok (a ktilonb6z6 névények, allatok szama)

- tények (csak a vizrol):
* aviz anyag
* folyékony, légnemu és szilard halmazallapotban fordul el6
* szagtalan, iztelen, szintelen ...
* megtalalhato a talaj belsejében és felszinén, a levegében, €16 szervezetekben ...
* hémérséklet hatasara megvaltoztatja megjelenési formajat ...
* meghatarozott anyagok oldodnak a vizben, masok csak keverednek vele
* egyes targyak usznak rajta, masok lebegnek ...

*

A kivalasztott példa a viz talajba szivargasat targyalja, a vizkorforgas targya-
lasa bevezetéseként.
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otrokom povemo (dejansko pa ukazemo), kaj bodo poceli. Ta nac¢in sprva deluje,
problem pa je, da s¢asoma zunanje spodbude (nagrajevanje in kaznovanje) posta-
nejo neucinkovite. Spodbujati radovednost kot notranjo motivacijo pa je mogoce:

- s skupnim dogovorom o nadaljnjem delu ter

- zizzivanjem kognitivnega in socialno-kognitivnega konflikta.
Ker ni mogoce poznati vseh lai¢nih razlag otrok (glede na individualne razlike), da
bi glede na to lahko postavljali ustrezno Stevilo razli¢cnih situacij, ki bi spodbujale
socialno-kognitivne konflikte, je treba zaceti s skupnim dogovorom o nadaljnjem
delu in tako izpeljati zacetek obravnave, ki naj bi omogocila otrokom pestro paleto
problemskih situacij. Sledi primer, ki povedano ponazarja.

Dogovor o delu (Kaj in kako bomo delali, kaj za to potrebujemo?)

Prvui primer:

Danes je lepo vreme, lahko bi imeli pouk nekje v naravi. Kam bi lahko Sli? Ker otroci
okolico Sole poznajo, predlagajo razlicna mesta. Hipoteti¢cno lahko predpostavlja-
mo, da smo v dogovoru z njimi izbrali (znotraj vode kot Zivljenjskega prostora) ogled
mlake in potoka. Ko je cilj poti izbran, na¢rtujemo pot, na¢in potovanja (glede na
oddaljenost) in pripomocke, ki jih bomo potrebovali pri teh ogledih. Lahko predvide-
vamo, da bomo za opazovanje potrebovali povecevalno steklo, daljnogled in mogoce
manjsi mikroskop, za poimenovanje enciklopedijo (geolosko, biolosko, kemijsko ali
splosno), za zapisovanje zvezek, svin¢nik in barvice, za zbiranje in urejanje gradiva
pa herbarije, ustrezne Skatle, mogoce vrecke, steklenicke, kozarce itn. Razdelimo si
dolZnosti in se odpravimo.

Drugi primer:

Otroke na mizi v ucilnici ¢aka slikovni material, ki prikazuje rastline in zivali, ki
zivijo v vodi ali ob njej (morje, jezero, potok, reka, studenec, izvir, slap, mlaka, dez,
sneg, led ...). Vsak otrok si izbere eno od slik in o njej pove tisto, kar zna (izbira slik
je zmeraj v korelaciji z znanjem). Ko ugotovijo, da je ves ta slikovni material povezan
z vodo, nadaljujejo delo v dvojicah. Vsaka dvojica dobi npr. vprasanje: Kaksna je
razlika med mlako in potokom? Med seboj se pogovorijo in nato napisejo ali nari-
Sejo skupne zakljucke. Vsaka dvojica nato predstavi svoje odgovore. Ti so zelo raz-
li¢cni, zato se dogovorimo, da bomo poskusali raziskati razlicne moznosti in zbrati
¢im vec podatkov o tej problematiki na terenu.

Dozivljanje mlake in potoka

Pred prihodom do mlake/potoka otroke usmerimo k zaznavanju okolja z vsemi cu-
tili (ozaveScanje rastlin, son¢nosti, vetrovnosti; zvo¢ne kulise; vonja mlake). Vzame-
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Fogalmak: esé, harmat, para, kod, jég, jégesd, ho ...; folyékony halmazallapot, 1ég-
nemu halmazallapot, szilard halmazallapot ...; megfagyas, felolvadas, elparolgas,
lecsapddas ...; forraspont, olvadaspont ...; folyd, t6, técsa, patak, tenger ...

Torvényszeruségek:
A feltételek teljestilésekor (forraspont, olvadaspont) megvaltozik a
halmazallapot.

Megértés:
Fogalmak (a kivalasztott példaban): a viz beszivargasa

Tartalom:
To és patak

A didaktikai rendszer altalanos fazisai

Az altalanos didaktikai rendszert tekintve (motivalas, a problémahelyzet elemzése, terve-
zés, végrehajtas és értékelés) a tanitas lefolytatasanak a menete kb. a kovetkezé:

Motivalas

Az els6 fazis az objektivan fennall6 problémahelyzet, amely a tanulékban még nem
tudatosult problémaként. Motivalas (miért foglalkozna ezzel a tanuld, mi sarkall-
jaerre) nincs; ez az els6 és legjelentésebb valasztévonal. Elindulhatunk a hagyoma-
nyos uton, és megmondhatjuk a gyereknek, hogy mi a kévetkez6 (kotelezé) feladat.
Ez a megkozelités kezdetben muikodik, aztan a kiilsé ,0szténzék” (jutalmazas és
blintetés) lassan hatastalanna valnak. A koévetkez6 eszkozokkel kelthetjik fel a ki-
vancsisagot mint bels6 motivalo erot:

- k6z6s megallapodassal a tovabbi munkardl, és

- kognitiv és szocialis-kognitiv konfliktus el6idézésével.
Mivel nem ismerhetjiik meg a gyerekek 6sszes laikus értelmezését (és ezaltal ezek
eltéréseit egymastdl), hogy ennek alapjan megfelel6 szamu kiuilénb6z6é helyzetet
hozzunk létre a szocialis-kognitiv konfliktusok el6idézésére, a tovabbi munkara vo-
natkozo k6zos megallapodassal kell bevonnunk a gyerekeket a problémahelyzetek
szines palettajanak feldolgozasaba. Alljon itt egy példa az elmondottak szemlélteté-
sére.

Megallapodas a munkarol (mit és hogyan fogunk csindlni, mire van sziikségiink
ehhez?)
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mo si ¢as in v popolni tiSini poskusamo ¢im vec videti, sliSati, vonjati, otipati.
Nesistemati¢éno opazovanje

Pustimo otroke neusmerjeno opazovati tisto, kar jih zanima. Ko se razzivijo, jih
umirimo in Se enkrat usmerimo k zaznavanju okolice (kaj se je zgodilo z zvo¢no
kuliso, zakaj so Zabe, ptice utihnile); pogledamo, kaksne so posledice nasega obi-
ska (odlomljene veje, beg zivali itn.), kar je osnova za kasnejse obravnavanje tipicno
okoljevarstvene teme (posledice mnozi¢nega turizma in nekulturnega obnasanja v
naravi). Dogovorimo se, kako bomo raziskovali, tako da ne delamo Skode. Ce smo
bili Ze kdaj prej na tem mestu, si ogledamo posledice naSega obiska in ugotovimo,
kdo je takrat pil fanto (ploc¢evinka na tleh) in kasna je ta plocevinka.

Sistematic¢no opazovanje, poimenovanje, opisovanje

Glede na slucajno opazovanje in izrazene interese se dogovorimo, kdo bo kaj pocel.
Otroci sami izbirajo podrocje svojega udejstvovanja. Tudi zato smo jim v prejsSnji
fazi omogoc¢ili slu¢ajno opazovanje, da se prepricajo, kaj jih zares zanima. Nekateri
bodo tako opazovali rastline, drugi zivali, nekaj se jih bo ukvarjalo z okoljem (neziva
narava), nekateri pa se bodo posvetili izrazanju svojega dozivljanja (slikanje ali kaj
drugega). Glede na izrazen interes in podrocje dela ¢lani skupine nacrtujejo, kako
bodo to poceli in kaj bodo pri tem potrebovali. Pri tem se uresnicuje eden temeljnih
ciljev — strategija sistemati¢nega opazovanja (rastlin, zivali, Zivljenjskega prostora).
Zato moramo nacrtovanje (kako in s ¢im) natan¢no usmerjati z navodili (ali je treba
zapisati tudi barvo in Stevilo listov, ali je nujno presteti ribe v jati, ali bomo merili
velikost rastline, ali potrebujemo vzorce vode, tal, rastlin, zivali itn.) V ozadju teh
vprasanj mora biti jasna strategija sistemati¢nega opazovanja (ki se razlikuje glede
na to, kaj opazujemo: rastline, zivali, vodo, tla, zrak itn.). Ko je na¢rtovanje kon¢ano
(kako bodo skupine delale in kaj bodo pri tem potrebovale), se vsaka skupina loti
svojega dela. Poimenuje opazovano stvar (tako, da npr. primerja opazovano rastlino
po vseh znacilnih lastnostih s sliko v enciklopediji, ali ¢e zasledujemo cilj ucenja
branja v funkciji, z besednim opisom te rastline v enciklopediji), opiSe opazovano
rastlino (vse pomembne dele rastline: korenine, steblo, liste, cvetove), dolo¢i okolico,
v kateri rase, in poskusa dolociti pogoje za Zivljenje itn.)

Porocanje
Po opravljanem delu se vrnemo v ucilnico in napiSemo porocila oz. predstavitve

poteka dela. Pri tem je najpomembne;jsSi cilj strategija pisanja — upostevanje, kdo
je ciljna publika, kaj zelimo z zapisom doseci, kakSna naj bo struktura poljudno-
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1. példa:

Szép id6 van ma, kimehettink a természetbe tanulni. Hova menjiink? Mivel a gye-
rekek ismerik az iskola kornyékét, kiilonbo6z6 helyeket javasolnak. Tételezzuk fel,
hogy megallapodtunk abban, hogy (a viz mint élettér témaban) meglatogatunk egy
tavacskat és egy patakot. Miutan az uticélt kivalasztottuk, megtervezziik az utat, az
utazas modjat (tekintettel a tavolsagra) és a sziikséges segédeszkozoket. Varhato,
hogy szuikkséguink lesz nagyitora, messzelatora, egy kisebb mikroszkopra, a nevek
megtalalasahoz (f6ldrajzi, bioldgiai, vegyi vagy altalanos) lexikonra, a jegyzetelés-
hez fizetre, grafit- és szines ceruzakra, valamint az anyagok és névények gytjtésé-
hez és rendezéséhez megfelel6 dobozokra, zacskdkra, Givegcsékre stb. Kiosztjuk a
feladatokat, és elindulunk.

2, példa:

Az osztalyteremben egy asztalnal tilnek a gyerekek, és varjak a vizben és kozelében
(tenger, t6, patak, folyd, forras, csatorna, vizesés, esd, ho, jég stb.) €16 névényeket
és allatokat bemutato képanyagot. Minden gyerek kivalaszt egy képet, és elmondja
rola, amit tud (a képek kivalasztasa mindig 6sszefiigg a tudassal). Amikor megalla-
pitjak, hogy az 6sszes kép O0sszefiigg a vizzel, a munkat parokban folytatjak. Min-
den par kap egy-egy kérdést, példaul ilyet: Mi a kiilonbség a tavacska és a patak
kozott? Egymas kozott megbeszélik a dolgot, majd leirjak vagy lerajzoljak, amiben
megallapodtak. Utana minden par el6adja valaszait. Ezek teljesen eltéréek, s ezért
megallapodunk, hogy utananéziink a dolognak, és a helyszinen gytjtott minél tobb
adattal igyeksziink tisztazni a problémat.

A tavacska és a patak megtapasztalasa

A tavacskahoz/patakhoz érkezés el6tt megkérjik a gyerekeket, hogy minden érzék-
szerviikkel deritsék fel a kornyezet adottsagait (ismerjék meg a névényeket, a nap-
és szélviszonyokat, a hattérhangokat, a tavacska szagat). Nem siettink, hanem teljes
csendben megprobalunk minél tobbet latni, hallani, megszagolni, megtapintani.

Nem szisztematikus megfigyelés

Hagyjuk a gyerekeket, hogy zavartalanul megfigyeljék, ami érdekli éket. Ha zsi-
bongani kezdenek, elcsendesitjuk és a kornyezet tovabbi megismerésére buzdit-
juk 6ket (mi tortént a hattérhangokkal, miért hallgattak el a békak és madarak;
megvizsgaljuk latogatasunk kovetkezményeit [letdrt agak, elbujt allatok stb.]). Ezzel
megalapozzuk a tipikus kornyezetvédelmi témak (a tdmegturizmus és a természet-
ben vald kulturalatlan viselkedés kovetkezményei) késébbi feldolgozasat. Megalla-
podunk olyan kutatasi modokban, amelyekkel nem okozunk kart. Ha mar jartunk
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znanstvenega besedila in nac¢in njegove ubeseditve (pomensko natanc¢no in objek-
tivno porocanje v knjiznem jeziku). Pomoc¢ ucitelja je zato nujna, spet po sistemu
vprasanj. Skupine izberejo tudi nacin predstavitve opravljenih dejavnosti (slikovno
gradivo, racunalnisSka predstavitev, referat, plakat itn.) ter predstavijo svoje delo.
Uresnicitev vsega tega je namenjena z ene strani tistim, ki pripravijo gradivo (napi-
Sejo besedilo in ga predstavijo - cilj je pri tem pisno in ustno sporocanje, pri cemer
gre za usvajanje govorjene in pisne razlicice 'akademskega'* jezika predmetnega
podrocja in tvorjenje besedil), z druge strani pa gre tudi za ucenje sebe in drugih.
Pri tem postavljamo vprasanja in spodbujamo druge, da jih zastavljajo. Vprasanja
pocasi usmerjamo v primerjanje in razvrscanje.

Primerjanje in razvrScanje

Usmerjanje z vprasanji naj bi pripeljalo do primerjanja npr. zvo¢ne kulise mlake in
potoka, vode mlake in vode potoka, rastlin ob potoku in rastlin ob mlaki, razli¢nih
zivali, razli¢nih rastlin itn. S primerjavo razlicnih vidikov mlake in potoka ugota-
vljamo, kaj je skupnega in kaj razlicnega. Pri tem utrjujemo strategijo opazovanja
zivljenjskega prostora (prvi¢ smo jo uporabili pri opazovanju na terenu) ter posa-
meznih rastlin in zivali (z vprasanji usmerjamo ucence, da ne pozabijo nobenega
bistvenega dela rastline oz. zivali. S temi primerjavami se bodo pri vseh otrocih (pri
razli¢nih vsebinah) postavila vprasanja: Zakaj prav te razlike in zakaj prav te sku-
pne znacilnosti?, Zakaj zaba zivi na kopnem in v vodi, riba pa ne?, Kam gre voda, ko
pade na zemljo?, Zakaj gladina vode v mlaki in potoku niha?, Zakaj voda iz mlake
ne izhlapi?, Zakaj voda v mlaki obstane? itn.

Napovedovanje in socialni konflikt

Na osnovi postavljenih vprasanj ucenci oblikujejo svoje odgovore. Ti odgovori so,
glede na lai¢ne razlage otrok, razli¢ni. V ospredje tako stopa socialni konflikt: ker
ima na zastavljeno vprasanje vsak udelezenec u¢nega procesa svoj odgovor, to zbu-
di zacudenje, kako je mogoce, da sosolci na tako enostavna vprasanja ponujajo

4 Zzvezo ‘akademski jezik’ je misljen strokovni jezik predmetnega podrocja, ki ga ucenci usvajajo
in razvijajo od prve ure nekega predmeta dalje. Proces traja do konca sploSnega izobrazevanja (tj.
osnovnosolskega oz. srednjeSolskega Solanja oz. do tedaj, ko je ta predmet/predmetno podrocje v
predmetniku). RazliCice akademskih jezikov se razlikujejo po terminologiji, a ne le na tej poimenovalni
ravni, saj gre pri razli¢nih predmetih (strokovnih podrogjih) ne samo za razli¢no terminologijo, temvec
tudi za razli¢ne nacine razpravljanja, misljenja in tudi tvorjenja besedil (opisovanje, pripovedovanje,
razlaganje, definiranje ipd.). Pripadniki vsake take strokovne skupine uporabljajo posebno
razlicico jezika (v Soli akademski jezik, sicer pa strokovni oz. znanstveni jezik), ki tako opravlja t. i.
identifikacijsko vlogo (Vollmer). To je ena od treh vlog u¢nega jezika (v evropskih dokumentih govorijo
namrec o: identifikacijski, kognitivni in komunikacijski vlogi u¢nega jezika).
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ezen a helyen, megtekintjik latogatasunk ,emlékeit”, és kinyomozzuk, ki itta a
Fantat (a f61don hever az tires palack).

Szisztematikus megfigyelés, megnevezés, leiras.

A szabad megfigyelés és a kifejezett érdeklédések kérdésében megallapodunk, hogy
ki mit csinal. A gyerekek maguk valasztjak ki az 6ket érdekl6 tevékenységi tertile-
teket, miutan az el6z6 szabad megfigyelési fazisban megtalaltak azokat. Lesznek,
akik a novényeket valasztjak, masok az allatokat vagy az élettelen kérnyezetet, és
lesznek olyanok is, akik az élményeiket 6rokitik meg (rajzban vagy mas modon).
A csoport tagjai a kifejezett érdeklédések és a kivalasztott munkatertiletek szerint
megtervezik, mit fognak csinalni, és ehhez mire lesz sziikségiik. Itt egyetlen alapcél
elérésére, nevezetesen a novények, allatok, és az €16 kornyezet szisztematikus meg-
zést (hogyan és mivel) pontos utasitasokkal a megfelel6 mederbe kell terelni (fel kell
jegyezni a levelek szinét és szamat, meg kell szamolni a rajban tisz6 halakat, meg
kell mérni a névények nagysagat, mintat kell venni a vizbdl, talajbol, novényekbdl,
az allatok kozil stb.). Mindezek mogott a szisztematikus megfigyelés vilagos straté-
giaja kell, hogy alljon (amelynek konkrét kialakitasa attdl fiigg, mit figyeltink meg:
novényeket, allatokat, €él6vizet, talajt, leveg6t stb.). A tervezés lezarultaval (hogyan
fog a csoport dolgozni, és mire lesz sziiksége) a csoportok hozzafognak a munka-
hoz. Megnevezik a megfigyelt dolgot (példaul 6sszehasonlitjak a megfigyelt névény
Osszes jellemz6jét a lexikonban talalhaté képpel, vagy ha a cél a funkcionalis olvas-
ni tudas megtanitasa, szoban elmondjak, mit olvastak a névényr6l a lexikonban),
leirjak a megfigyelt névényt (minden fontos részével egytitt: gyokér, szar, levelek,
viragok), meghatarozzak a névény életterét, megprobaljak leirni életfeltételeit stb.).

Beszamolas

A munka befejeztével visszatériink az osztalyterembe, és beszamolét irunk, illetve
bemutatjuk a munka lefolyasat. Ennek kapcsan az irasi stratégia legfontosabb cél-
ja annak figyelembe vétele, hogy ki a célk6zonség, mit kivanunk elérni a feljegyzés-
sel/beszamolodval, milyen legyen egy tudomanyos népszeruasitd szoveg szerkezete
és stilusa (szemantikailag pontos és objektiv beszamolas, irodalmi nyelven). Ebben
kell segitenie a tanarnak, ismét kérdésekkel. A csoportok kivalasztjak tevékeny-
ségiik bemutatasanak maddjat (rajzok, szamitégépes prezentacio, eléadas, plakat
stb.), majd bemutatjak elvégzett munkajukat. Mindezeknek az elvégzése egyrészt
azoknak hasznos, akik kidolgozzak az anyagot (megirjak és el6adjak a széveget — itt
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tako '¢udne' odgovore. Temeljni cilj pri tem je komunikacijski model - informira-
nje (kaj mislis), argumentiranje (zakaj tako mislis), vplivanje (misli tako kot jaz) oz.
govorni polozaji. Ker so usklajevanja obi¢ajno neuspesna (vanje posegamo samo
z usmerjanjem h kulturnemu dialogu, kakrsni koli drugi posegi bodo takoj izzva-
li konformizem in dialog bo prenehal), pripravimo naslednjo fazo - raziskovanje.
Neuspesnost usklajevanja je motivacijski dejavnik v socialnem okolju (v ozadju je
misel: videl boS, da imam jaz prav).

Za primer (glede na postavljeni cilj: razumevanje pojma pronicanje vode) si oglej-
mo primerjavo dveh spoznanj: voda skozi tla pronica; voda v mlaki obstane. Sledi
vprasanje: Zakaj?

Opredelitev problema in raziskovanje

Raziskovanje najprej nacrtujemo. Prva faza na¢rtovanja je natanc¢na opredelitev pro-
blema. Pri tem upostevamo tipe problemov. Zahtevnejse, dobro strukturirane pro-
bleme, bomo delili na probleme razvrsc¢anja (Ali je Zaba vodna zival?) in probleme
napovedovanja (Kaj bi se zgodilo, ¢e bi voda pronicala v vseh plasteh tal?) Glede na
opredeljeni problem se raziskovanje opravi ali na terenu ali v razredu. Pred raziskavo
je potrebno nacrtovati postopek, ki operacionalizira osnovno idejo. Ce se je izobliko-
vala ideja, da v mlaki voda obstane, ker je na dnu plast zemlje, ki onemogoca pronica-
nje vode, je potrebno opredeliti tak eksperiment, ki bi to dokazal ali ovrgel. Ce bo ek-
speriment ovrgel opredeljeno idejo, bo pri posamezniku, ki zagovarja to idejo, nastal
Se kognitivni konflikt. Natan¢no opredeljen problem v tem primeru je: Ali v razli¢énih
tleh voda enako pronica? Ali razli¢na voda v razli¢nih tleh razli¢no pronica?

Eksperiment: Dno jogurtovih kozarcev preluknjamo, kozarce napolnimo z zemljo,
v kozarce nalijemo enako koli¢ino vode (iz pipe). Stejemo kapljice, ki kapljajo iz lu-
knjic na dnu v dolo¢enem ¢asu. Meritve zapisSemo. Napolnimo kozarce z isto zemljo,
vlijemo vodo iz mlake, potoka, pipe, Stejemo kapljice v dolocenem c¢asu in zapiSemo
meritve. Sklepamo o prepustnosti vode razli¢nih vrst zemlje.

Odpira pa se nov problem, ¢e primerjamo vodo, ki je prikapljala skozi luknje, in
koli¢ino vode, ki smo jo dali v lon¢ek z zemljo. Kam je zginila razlika vode? Ostala je
v zemlji (zemlja je mokra). Ali to lahko dokazemo? (Segrevanje mokre zemlje in kon-
denzacija izparele vode sta ze zahtevnejSa eksperimenta in ju je verjetno smiselno
izvajati demonstracijsko). Tehtanje teZe mokre zemlje in suhe zemlje pa je vpraslji-
vo, ker v tem obdobju otrok se ne obvlada konzervacije, koli¢ine in teze. Lahko pa
ugotavljamo, kaj iz zemlje na vodi plava, kaj lebdi in kaj potone. Pri tem otrokom
nikoli ne zmanjka idej.
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a cél a szaktertlet ,hivatalos™ irasos és szdbeli szaknyelvi valtozatainak elsajatita-
sa a szovegirashoz és beszamolashoz), masrészt azoknak, akik meg akarjak tanita-
ni magukat (és masokat) 4j dolgokra. Ek6zben kérdéseket tesziink fel, és masokat
is 0sztonziink a kérdezésre. A kérdéseket 6vatosan az 6sszehasonlitas és az oszta-
lyozas felé terelgetjuk.

Osszehasonlitas és osztilyozas

A kérdésekkel valo iranyitast 6sszehasonlitashoz hasznaljuk, példaul a tavacska és
a patak hattérhangjainak, vizének, novényzetének, allatvilaganak stb. 6sszehasonli-
tasanal. A tavacska és a patak egyes vonatkozasainak dsszehasonlitasaval megalla-
pitjuk, mi a k6z6s és mi az eltéré benntik. Ennek soran megerdsitjilk a megfigyelés
egyes novények és allatok kapcsan (a kérdésekkel ugy iranyitjuk a tanuldkat, hogy
ne feledkezzenek meg a noévények, illetve allatok egyetlen lényeges részérél sem).
Ezekkel az 6sszehasonlitasokkal minden gyerekben (minden tartalom esetén) fel-
merulnek a kovetkez6 kérdések: Miért pont ezek a kiildnbségek, és ezek a kozos
jellemzd6k? Miért él a béka a vizben és a szarazfoldon, a hal pedig nem? Hova téinik a
viz, amikor a talajra hull? Miért valtozik a tavacska és a patak vizszintje? Miért nem
parolog el a viz a tavacskabol? Mit6l marad meg a viz a tavacskaban? Es igy tovabb.

Elorejelzés és tarsadalmi konfliktus

A tanulék megfogalmazzak valaszaikat a feltett kérdésekre. A gyerekek laikus értel-
mezései miatt ezek a valaszok eltéréek. Megjelenik a szinen a szocidlis konfliktus:
mivel a feltett kérdésre a tanulasi folyamat minden résztvevéje mas valaszt ad, ra-
csodalkoznak, hogyan lehet ilyen egyszerti kérdésre ilyen ,fura” valaszokat adni. Az
alapveto cél itt a kommunikacios modell keretében a tajékoztatas (mit gondolsz), az
érvelés (miért gondolod), befolyasolas (gondold, amit én), illetve a beszédhelyzetek.
Mivel k6z6s megallapodasra rendszerint nem kertil sor (ez csak a kulturalt parbe-
széd felé tereléssel érhetd el, minden mas beavatkozas azonnal konformizmust valt

4  _Hivatalos” nyelven a szaktertilet szakemberei altal 1étrehozott szaknyelvet értjiik, amelyet a
tanuldk az adott tantargy tanulasanak elsé érajatdl kezdve elsajatitanak és tovabbfejlesztenek.
A folyamat az altalanos képzés befejezéséig tart (vagyis az altalanos vagy koézépiskola
befejezéséig, illetve ameddig a tantargy/szaktertilet a tantervben szerepel). A szaknyelvek a
terminolégiaban kiilonbéznek egymastol, mégpedig nemcsak a megnevezések szintjén, mivel
a kiilénboz6 tantargyak (szaktertiletek) a terminolégia mellett a kifejezés, gondolkodas, s6t
még a szovegalkotas (leiras, elbeszélés, okfejtés, definialas stb.) mikéntjében is eltérnek. A
szakteruletek képvisel6i sajat nyelvvaltozatot hasznalnak (az iskolaban a hivatalos nyelvet,
egyébként szaknyelvet és/vagy tudomanyos nyelvet), amely ezaltal iin. azonosit6 szerepet is
ellat (Vollmer). Ez a tanitasi nyelv harom szerepének egyike (az eurépai dokumentumokban a
tanitasi nyelv azonositd, kognitiv és kommunikacids szerepérdél beszélnek).
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V primeru, da izberemo v skupinah razli¢ne probleme, vsaka skupina na opisani
nacin nacrtuje svoje eksperimente.

Izvajanje raziskovanja

Po nacrtovanju eksperimenta tega dejansko tudi izvedemo ali v razredu ali na te-
renu. V izvedbo sodi priprava pripomockov, izvedba eksperimenta, zapisovanje re-
zultatov, urejanje rezultatov v matemati¢ni, grafiéni ali besedni obliki in pisanje
porocila o opravljenem delu. Cilji, ki jih zasledujemo, so vec kot ocitni. Lahko je to
izdelava in branje histograma, Stetje, izracunavanje napake pri ponovljenih ekspe-
rimentih, pisanje porocila itn.

Porocanje in evalvacija

Skupine predstavijo svoje eksperimente in rezultate v obliki porocila o raziskavi. Sle-
di razprava, ki skupaj z eksperimentalnim delom predstavlja konstrukcijo ucence-
vega znanja (Se posebej, ¢e si npr. rezultati nasprotujejo, ¢e so kaksne stvari nejasne
itn.) ter evalvacijo opravljenega dela. Vrednotimo razlicne uporabljene poti in resitve
glede prehojene poti, prav tako tudi funkcionalnost in estetiko ter nac¢in predstavi-
tve porocil vsake posamezne skupine. To je faza oblikovanja kriterijev vrednotenja.

Kriterije za opravljeno delo lahko povzamemo iz TEMPUS-ovega projekta zgodnjega
naravoslovja, pri ¢emer gre predvsem za kriticnost do svojih in tujih rezultatov/
ugotovitev. Ta se kaze v postavljanju vprasanj in diskusiji o svojih in tujih rezulta-
tih, za objektivnost, obcutljivost, vedoZeljnost ter miselno gibkost. Diagnosti¢no so
za uditelja pomembne informacije o na¢inu opazovanja (nesistemati¢nega in siste-
mati¢nega), o oblikovanju napovedi, nacrtovanju raziskovanja in samem razisko-
vanju ter oblikovanju porocila in poroc¢anju.

PRIMER: GOZD

Primer: GOZD
V tem primeru podajamo samo splosno shemo didakti¢nega sistema.

Dogovor o delu kot zacetna motivacija
Prav tako hipoteticno lahko predvidevamo, da so namesto mlake in potoka ucenci

izbrali gozd. Zgodaj zjutraj se odpravimo v listnati in iglasti gozd. Opozorimo ucen-
ce na primerno obutev (kljub popolnoma suhemu poletnemu vremenu). Predvide-
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ki, és elvagja a parbeszédet), el6készitjik a kovetkez6 fazist, amely maga a kutatas.
A k6z6s megallapodas elmaradasa motivacids tényez6 a szocialis kornyezetben (a
hattérben munkal a gondolat: majd meglatod, hogy nekem van igazam).

Példaként megvizsgaljuk két felismerés 6sszehasonlitasat: a vizet beissza a talaj, a
viz megall a tavacskaban (a cél: a vizbehatolas fogalmanak megértése). Kovetkezik
a kérdés: Miért?

A probléma meghatarozasa és kutatas

A kutatast meg kell tervezni. A tervezés els6 fazisa a probléma pontos meghata-
rozasa. Figyelembe vessziik a probléma tipusat is. A bonyolultabb, jol strukturalt
problémakat felosztjuk osztalyozasi problémakra (Vizi allat a béka?) és el6rejelzési
problémakra (Mi térténne, ha a viz behatolna a talaj minden rétegébe?). A probléma
jellege szerint a kutatas elvégezhet6 a terepen vagy az osztalyteremben. A kutatas
megkezdése el6tt meg kell tervezni az eljarast, amellyel bizonyithato és szemléltet-
het6 az alapelgondolas. Ha felvet6dott a gondolat, hogy a tavacska azért marad meg,
mert alatta a vizet at nem ereszt6 réteg van, akkor olyan kisérletet kell tervezni,
amellyel ez az elképzelés alatamaszthaté vagy megcafolhaté. Ha a kisérlet megcafol-
ja az elképzelést, annak képvisel6jénél kognitiv konfliktus 1ép fel. Ebben az esetben
a probléma lényege a kovetkez6: Egyforman hatol be a viz a kiilonb6z6 talajokba?
Kiil6nb6z6 maédon hatol be a viz a kiillénb6zé talajokba?

Kisérlet: Joghurtos poharak aljat kilyukasztjuk, a poharakat megtoltjik folddel,
és egyforma mennyiségi vizet toltiink bele (a csapbdl). Megszamoljuk, hogy adott
id6 alatt hany csepp viz tavozik a pohar aljan levd lyukbdl. A mérési eredményeket
feljegyezziik. Ugyanazzal a félddel ismét megtoltjiik a poharakat, beléjtik toltiink a
tavacskabdl, patakbdl és a csapbdl szarmazd vizet, megszamoljuk az adott id6 alatt
eltavozo vizeseppeket, és feljegyezziik az eredményeket. Levonjuk a kovetkeztetést
kiil6nboz6 foldfajtak ateresztéképességérol.

A lyukon at eltavozott és a betoltott viz 6sszehasonlitasakor megjelenik egy tijabb
probléma. Hova téint a kiilénbség? Benne maradt a f6ldben (ami nedves lett). De be
tudjuk-e ezt bizonyitani? (A nedves f6ld felhevitése és a beldle elparolgo viz kikon-
denzalasa eszkozigényes kisérlet, amit inkabb bemutaté keretében tanacsos elvé-
gezni.) A nedves és szaraz {6ld 0sszehasonlitéo mérlegelése pedig azért kérdéses,
mert ebben az életkorban a gyerekek még nem ismerik az anyagmegmaradas, a
térfogat és a suly fogalmat.) Azt viszont megallapithatjuk, hogy a f6ld mely 6sszete-
v6i usznak, melyek lebegnek, és melyek stllyednek el a vizben. Ezzel kapcsolatban
a gyerekek soha nem fogynak ki az elgondolasokbdl.
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vamo, kaj bomo v gozdu nasli zanimivega za ogled in glede na to skupaj z ucenci
nacrtujemo potrebne uc¢ne pripomocke in literaturo (tako kot v prejSnjem prime-

s X s

bi lahko slisali zvoke gozda.
Dozivljanje gozda

V najvecji mozni tisini pridemo v gozd in opazujemo. Gre za zaznavanje, ki ga usmer-
jamo z vprasanji: Kaksna so tla, ko hodimo po njih (trda/mehka, koraki se slisijo/
se ne slisijo, tla zadusijo korake)? Kaksna je svetloba, zakaj nam migota pred ocmi?
Ali ima deblo vonj, ali se ta vonj razlikuje od vonja lista ali od vonja mahu? Ali je vonj
mahu bolj podoben vonju prsti ali lista? KakSen vonj ima zrak v gozdu v primerjavi
z mestnim? Kaj sliSimo v gozdu? Ali prepoznamo vse zvoke, Ki jih sliSimo? Po mo-
znosti posnamemo zvoke za kasnejSe prepoznavanje. Slepo otipamo lubje hrasta,
smreke, bukve itn. Enake dejavnosti ponovimo v listnatem in iglastem gozdu.

Nesistemati¢éno opazovanje

Pustimo otroke neusmerjeno opazovati tisto, kar jih zanima. To je faza ugotavljanja
interesov. Enako kot v prejSnjem primeru, Ce je to potrebno, jih po dolo¢enem ¢asu
umirimo in Se enkrat usmerimo k poslusanju zvokov. Poslusamo tisino. Ali je v
mestu sploh kdaj mozno slisati tiSino? Prav tako lahko po potrebi ponovimo dejav-
nosti, prikazane v prvem primeru.

Sistemati¢no opazovanje, poimenovanje, opisovanje

Kam bo ucitelj usmeril opazovanje, je odvisno od cilja, ki ga zasleduje. V primeru,
da je to rosa in proces nastanka rose, jih bo ucitelj opozoril na njihove mokre cevlje.

V primeru, da je cilj obvladovanje sistemati¢nega opazovanje rastlin, jih bo usmeril
k posameznim iglastim drevesom ter ugotavljanju razlik in podobnosti.

V primeru, da je cilj ugotavljanje bogastva in raznolikosti Zivljenja, jih bo usmeril k
opazovanju zivali npr. na veji in v prsti pod vejo.

Po usklajevanju glede na cilj, ki si ga je ucitelj zastavil, in izraZene interese ucenceyv,
skupine nacrtujejo, kako bodo kaj pocele in kaj bodo pri tem potrebovale. To nacr-

tovanje je potrebno natancno voditi z vprasanji.

V prvem primeru ni potrebno posebno opazovanje, ker so uc¢enci direktno usmer-
jeni k problemu mokrih nog. Natan¢na opredelitev problema v razgovoru je: Za-
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Ha kiilonb6z6 csoportoknak eltér6 problémakat adunk, minden csoport a leirt mo-
don tervezi meg kisérletét.

A kutatas végrehajtasa

A kisérletet, miutan végeztiink a megtervezésével, ténylegesen elvégezziik az osz-
talyteremben vagy a terepen. A végrehajtashoz tartozik a segédeszkozok elokészi-
tése, a kisérlet elvégzése, az eredmények feljegyzése és feldolgozasa matematikai,
grafikus vagy széveges formaban, és beszamolo irasa az elvégzett munkarol. A cé-
lok magatdl értetédéek. Kozéjiik tartozhat példaul a hisztogram készitése és az ol-
vasas, a szamolas, megismeételt Kisérletek esetén a hibaszamitas, a beszamoloiras
stb. megtanulasa és begyakorlasa.

Beszamolas és értékelés

A csoportok beszamoldban ismertetik kutatasi és kisérleti eredményeiket. Ezt ko-
veti a megbeszélés, amely a kisérleti munka mellett hozzajarul a tanulok tudasa-
nak épitéséhez (kiilonésen akkor, ha példaul az eredmények ellentmonddak, egyes
dolgok nem vildgosak stb.), valamint az elvégzett munka értékelése. Ertékeljiik az
egyes csoportok altal megtett it megkozelitéseit és megoldasait, valamint a besza-
molok eleganciajat és funkcionalitasat. Ebben a fazisban alakitjuk ki az értékelési
kritériumokat.

Az elvégzett munka értékelési kritériumait a TEMPUS Kkorai természettudomanyi
projektjébdl vehetjiik at, ahol a hangsuly a sajat és idegen eredményekhez/megal-
lapitasokhoz valé kritikus viszonyulason (ez az eredményekkel kapcsolatos kérdé-
sekben és vitdaban mutatkozik meg), az objektivitason, érzékenységen, kivancsisa-
gon és gondolati rugalmassagon van.

A tanar szamara diagnosztikai jelentéségtiek a (nem szisztematikus és szisztema-
tikus) megfigyelés moédjara, a magyarazatok és elérejelzések megformalasara, a
kutatas megtervezésére és lefolytatasara, valamint a beszamol6 kialakitasara és a
beszamolasra vonatkozé fontos informaciok.

Megallapodas a munkarol mint kiindulasi motivalas

PELDA: ERDO

Az erdo példaja: (ebben a példaban csak altalanos sémat adunk a didaktikai
rendszerre)
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kaj so tla mokra, ¢e je suho in jasno poletno vreme? Preidemo direktno na razlage
ucenceyv, kako nastane rosa. Dokazni eksperiment pustimo za delo v u¢ilnici in jih
usmerimo k opazovanju drugih reci.

V drugem primeru sistemati¢nega opazovanja, poimenovanja in opisovanja gre za
opazovanje celotnega podsistema gozda ter analizo - ¢lenjenje sistema na podsis-
teme: na krosnje, podrast in tla oz. za Clenjenje na posamezna drevesa. Nadaljnje
clenjenje se usmerja na veje, liste, deblo, korenine, plodove. Vse reci ucenci poime-
nujejo samostojno s pomocjo knjig, ucitelj ¢im manj odgovarja na vprasanja, ker
je uporaba literature prav tako eden od ciljev, ki ga zasleduje. Opazovanje in opi-
sovanje (po spominu) listnatega in iglastega gozda pozimi, poleti, jeseni, spomladi.
Ucenci ugotovijo, da listi odpadejo, iglice pa ne odpadajo. Ugotavljajo, katere zivali
so slisali v listnatem in katere v iglastem gozdu. O opazovanjih pripravijo porocilo.

V tretjem primeru pod vejo postavijo rjuho, stresejo vejo in pogledajo, kaj je padlo
nanjo.

PresStejejo zivali, vsako posebej opazujejo s povecevalnim steklom, opiSejo in po-
imenujejo jo s pomocjo literature, izkopljejo 1 kvadratni decimeter prsti in prav
tako na beli rjuhi ugotavljajo, koliko in katere zivali so izkopali. Vsako opisSejo in
poimenujejo s pomocjo literature. Po opravljenem delu vrnejo vse v prejSnje stanje.
Pripravijo porocilo.

Porocanje

Porocanje poteka tako, kot je opisano v prvem primeru; ucitelj spodbuja vprasanja
drugih ucenceyv, tudi sam sprasuje, ¢e kaj ni jasno.

Primerjanje in razvrscanje

Ob problemu mokrih nog gre za primerjanje letnih ¢asov in rose v posameznih le-
tnih casih.

V primeru sistemati¢nega opazovanja gre za primerjanje listnatega in iglastega
gozda v vseh sestavinah strukture in procesa. Najprej gre za primerjanje in iskanje
skupnih lastnosti bukev, hrasta itn. ter razvrstitev med listnata drevesa, smreke,
jelke itn. in razvrstitev med iglasta drevesa, nato pa Se primerjanje iglastega in li-
stnatega gozda ter iskanje skupnih in razli¢nih znacilnosti. Primerjanje pripelje do
ugotovitev, da ima listnati gozd podrast, iglasti pa ne, da listi jeseni odpadejo, iglice
pa ne (odpadajo enakomerno celo leto). Prej ali slej se bo nekaterim otrokom posta-
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Elképzelhetd, hogy a tavacska és a patak helyett az erdé6t valasztjak a tanulok. Eb-
ben az esetben kora reggel felkerekediink, és kirandulunk a lombos és ttlevelti
erdébe. Figyelmeztetjiik a tanuldkat a zart labbeli fontossagara (szaraz nyari id6-
ben is). Elmerengiink azon, hogy milyen érdekességeket fogunk talalni az erdében,
és ennek megfeleléen el6készitjik a segédeszkozoket és a szakirodalmat (mint az
el6z6 példaban). Kiosztjuk a feladatokat, megallapodunk, hogy a lehet6 legcsende-
sebben és legészrevétlenebbiil jarunk az erdében, hogy meghallhassuk hangjait.

Az erdo megtapasztalasa

Alegnagyobb csendben belopakodunk az erdébe, és elkezdjiik a megfigyelést. Erzé-
kelni kivanjuk az erdét, és ezt szolgaljak kérdéseink: Milyen talajokon jarunk (ke-
mény/puha, a lépések hallatszanak/nem hallatszanak, a talaj elnyeli a 1épések za-
jat)? Milyenek a fényviszonyok, miért villédznak a fények? Van-e a fatérzsnek illata,
és kulonbozik-e a levél vagy moha illatatol? A moha illata inkabb a talajéhoz vagy
a levéléhez hasonlit? Milyen illata van a levegének az erd6ben a varosi leveg6hoz
képest? Mit hallunk az erd6ben? Felismerjiik-e az 6sszes hangot, amit hallunk? Ha
lehet, felvessziik a hangokat késébbi felismeréshez. Csukott vagy bek6tott szemmel
megtapogatjuk a tolgyfa, feny6fa, btikkfa stb. kérgét. Elvégezziik ugyanazokat a te-
vékenységeket a lombos és a ttilevelt erdében.

Nem szisztematikus megfigyelés

Hagyjuk a gyerekeket, hogy zavartalanul megfigyeljék, ami érdekli 6ket. Ez az ér-
dekl6édés megalapozasanak fazisa. Az el6z6 példahoz hasonldan lecsititjuk 6ket,
amikor kell, és megkérjiik 6ket, hogy hallgassak a hangokat. Hallgatjuk a csendet.
Lehetséges ez a varosban? Szukség szerint megismételhetjiik az el6z6 példaban
latott tevékenységeket is.

Szisztematikus megfigyelés, megnevezés, leiras
Az, hogy a tanar mire iranyitja a megfigyel6k figyelmét, a kittizott céltdl figg. Ha
ez a harmat jelenségének és keletkezésének megismerése, felhivja a figyelmiiket a

vizes cip6jikre.

Ha a cél a névények szisztematikus megfigyelésének elsajatitasa, ttlevelt fakhoz
kiildi 6ket, hogy megfigyeljék a kiilonbségeket és hasonlésagokat.

Ha az élet sokszintiségét kivanja megismertetni veliik, akkor az él6lényeket figyel-
teti meg, példaul az agakon és az agak alatt a talajban.

Kézikonyv a muravidéki kétnyelvl iskolak pedagogusai szamara 87



Pomen didaktike za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti

vilo vprasanje, zakaj v iglastih gozdovih ni podrasti, zakaj listi jeseni odpadejo itn.
To je izhodiSc¢e za naslednjo fazo — natan¢no opredelitev problema.

V tretjem primeru gre za ugotavljanje skupnih znacilnosti zivali, ki zivijo v tleh in
skupnih znacilnosti zivali, ki Zivijo na veji, ter ugotavljanje razlik med tema dvema
skupinama. Sledi prav tako vprasanje, zakaj se pojavljajo te razlike med skupinami
zivalic.

Napovedovanje in socialno-kognitivni konflikt - notranja motivacija

Vprasanje pri prvem primeru - mokre noge: Zakaj nastane rosa poleti? Lahko
predvidevamo hipoteticne odgovore: vodo izlo¢ajo rastline, kondenzacija ob mrzlih
tleh itn. Razli¢ni odgovori ob spodbujanju ucitelja bodo izzvali socialni konflikt, v
katerem bo vsak poskusal prepric¢ati soSolce, da ima prav. Kognitivni konflikt pri
posamezniku bo nastal ob raziskavi, ko (in ¢e) bodo rezultati v nasprotju z uc¢ence-
vo razlago pojava.

Vprasanje v drugem primeru: Zakaj v iglastih gozdovih ni podrasti? Hipoteze: ker
prst ni dobra, ker primanjkuje vode, zaradi osvetljenosti (sonca) itn. Nadaljnja vpra-
Sanja: Zakaj listavcem odpadejo listi, iglavcem pa ne?, Ali kdaj tudi iglavcem od-
padejo iglice (pri tem je izvzet macesen)?, Ali smo videli kaksen iglavec brez iglic?,
Kaj je vzrok za iglavce brez iglic (to je lahko prva stopnicka pri kasnejsi obravnavi
vpliva kislega dezja kot tipi¢ne okoljevarstvene teme)?

V tretjem primeru (Ki je prva stopnica k poznavanju prilagoditve zivali na zivljenj-
sko okolje) so lahko hipoteze ucencev razlicne. Glede na postavljene hipoteze kon-
kretiziramo problem.

Opredelitev problema in raziskovanje

Glede na postavljene hipoteze problem natanc¢no opredelimo. V prvem primeru,

ce gre za hipotezo o kondenzaciji na mrzlih tleh, bo treba opraviti meritve tempe-
rature tal in zraka v razli¢nih letnih casih, kar po zahtevnosti in trajanju verjetno
presega prvo obdobje Solanja.

V drugem primeru - pri hipotezi, da v tleh primanjkuje vode, gre za eksperiment o
kolicini vode v prsti listnatega in iglastega gozda. Pri hipotezi kvalitete prsti gre za
gojenje rastlin v eni in drugi prsti. Pri hipotezi osvetljenosti gre za merjenje osve-
tljenosti iglastega in listnatega gozda ter eksperiment vpliva osvetljenosti na rast
rastlin.
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A tanar altal kittizott cél és a tanulodk altal kifejezett érdekl6dés egyeztetését kove-
téen a csoportok megtervezik, hogyan viszik véghez, amit elkezdtek, és mire lesz
szukséguk ehhez. Ezt a tervezést kérdésekkel pontos mederben kell tartani.

Az els6 példaban nincs sziikség tlizetes megfigyelésre, mert a tanuldk koézvetlentil
szembesuilnek a vizes cipd problémajaval. A problémat beszélgetéssel pontositjuk:
Miért nedves a talaj, amikor szaraz és felh6tlen nyari id6 van? Kozvetlentil ratériink
a tanuldok magyarazataira a harmat keletkezésérdl. Megengedjiik az osztalynak a
bizonyito kisérletezést, és mas dolgok megfigyelésére iranyitjuk figyelmiiket.

A szisztematikus megfigyelés, megnevezés és leirds masodik példaja az erdé teljes
alrendszerének megfigyelésérol és elemzésérdl szol — a tanuldk a rendszert alrend-
szerekre (korona, aljnoévényzet és talaj), illetve egyes fakra tagoljak. A tovabbi tago-
las kozéppontjaban az agak, levelek, torzs, gyokerek, gytimolcsok allnak. A tanulok
minden dolgot 6nalléan, konyvek segitségével neveznek meg. A tanar a lehetd leg-
kevesebb kérdésre valaszol, mert a célok kozé tartozik a szakirodalom hasznalata
is. A téli, nyari, 6szi és tavaszi lombos és tiilevelt erd6é megfigyelése és leirasa (em-
lékezetbdl). A tanulék megallapitjak, hogy a lombos falevelek lehullnak, a ttlevelek
pedig kihullnak. Megallapitjak, milyen allatok hangjat hallottak a lombos és a ttile-
velt erd6ben. Megfigyeléseikrdl beszamolot készitenek.

A harmadik példaban az ag ala foliat teritenek, megrazzak az agat, és megnézik,
mi hullott a féliara.

Megszamoljak az allatokat, mindegyiket megfigyelik nagyitéval, leirjak, és szak-
irodalmi segitséggel megnevezik 6ket, kiasnak egy négyzetdeciméter foldet, fehér
szovetre teritik, és megszamoljak, milyen allatokat astak ki és hanyat. Mindezt
leirjak, és szakirodalmi segitséggel megnevezik. A munka végeztével mindent visz-
szaallitanak eredeti allapotaba. Beszamolot készitenek.

Beszamolas

A beszamolas az els6 példanal leirtak szerint folyik: a tanar kérdések feltevésére
buzditja a tobbi tanulodt, és maga is kérdez, ha valami nem vilagos.

Osszehasonlitas és osztalyozas

Avizes cipOk problémaja esetén az évszakok és az évszakokban a harmatképzddés
O0sszehasonlitasarol van szo.

A szisztematikus megfigyelésnél a lombos és a ttlevelt erdét hasonlitjak 6ssze
azok minden strukturajaban és folyamataban. E16szo6r 6sszehasonlitjak a biikkos,
tolgyes stb. Allomanyt, és megkeresik k6zds tulajdonsagaikat, majd a fakat lombos
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Izvajanje raziskovanja

Po natanc¢ni opredelitvi hipoteze (problema raziskovanja) te eksperimente v ucilnici
ali na terenu tudi izvedemo. V izvedbo sodi priprava pripomockov, izvedba eksperi-
menta, zapisovanje rezultatov, urejanje rezultatov v preglednice (npr. merjenje rasti
rastline pri razli¢ni osvetljenosti nekaj tednov in vnasanje v graf) ter pisanje poro-
¢ila o opravljenem delu. Sledi razprava in vsa ostala opravila kot v prvem primeru.

Evalvacija

Evalvacija vseh postopkov (nac¢rtovanja, izvajanja eksperimenta, komunikacije) in
rezultatov omogoca razvoj 'metakognicije'.

Kriteriji za spremljanje ucencevih dosezkov

Podroc¢je konkretnih naravoslovnih dejavnosti u¢encev (spoznavni postopki):

* Priopazovanjurastlineterpriprimerjanjudvehalivecrastlinbodoupostevalivse
relevantne sestavine (korenine, steblo, liste, cvetove, okolje, v katerem raste, itn.
(mozZne vsebine: gozd, npr. smreka in hrast, travnik, npr ...).

* Pri razvrS¢anju rastlin bodo uporabljali naslednje kljuce: po obliki korenin
bodo znali poljubno rastlino razvrstiti v ..., po obliki listov bodo znali poljubno
rastlino razvrstiti v ... (mozne vsebine: gozd, travnik, polje ...).

* Pri zbiranju rastlin bodo znali prakti¢no izdelati herbarij.

* Pri opazovanju in primerjanju razli¢nih zivali bodo upostevali vse relevantne
sestavine: nac¢in prehranjevanja, razmnozevanja itn.

(mozna vsebina: mlaka, potok ... za vodne zivali, gozd, travnik za ...).

* Pri razvrScanju zivali bodo upostevali vse relevantne vidike za izbrani kljuc
(klju¢ npr. zimsko spanje).

* Pri opazovanju in primerjanju Zivljenjskih prostorov bodo upostevali ...

Poznavanje, razumevanje in uporaba reprezentacijskih modelov:

* Znati poimenovati in opisati rastline, zivali, njihov nacin zivljenja in Zivljenj-
ske prostore (nasteti rastline, zivali in Zivljenjske prostore).

* Poznati in razumeti naslednje pojme: npr. listnato drevje, iglasto drevje itn.
(mozZna vsebina: gozd).

Nacrtovanje naravoslovnega raziskovanja ucencev:
* Glede na izbrani primer znajo zapisati nac¢rt raziskave v vseh relevantnih se-
stavinah.
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és tudlevelll csoportra osztjak, majd a tilevelteket osztjak tovabb, majd dsszeha-
sonlitjak a ttleveld és a lombos erdét, és megkeresik k6zos és eltérd tulajdonsagai-
kat. Az 6sszehasonlitas eredményeként megallapitjak, hogy a lombos erdében van
aljnévényzet, a tleveltiben nincs, a lombos levelek lehullnak 6sszel, a ttlevelek
pedig nem (azok kihullnak, az év soran egyenletesen). El6bb-utébb megkérdezi va-
lamelyik gyerek, hogy hogyan is van az, hogy a ttilevelti erd6ben nincs aljnévény-
zet, miért hullnak le a lombos levelek 6sszel stb. Ez a kovetkez6 fazis — a pontos
problémameghatarozas - kezdete.

A harmadik példaban a talajban €16 allatok kozos tulajdonsagait és az agakon €16
allatok kozos tulajdonsagait vizsgaljak, és megallapitjak a két csoport eltéréseit. Ezt
is kérdések kovetik, hogy mi okozza ezeket a kiilénbségeket a két allatcsoport kozott.

Elorejelzés és szocialis-kognitiv konfliktus — belsé motivacio

Kérdés az els6 példaban - vizes cip6k: Mit6l keletkezik harmat nyaron? Sokféle valasz
lehetséges: izzadnak a novények, kondenzalodik a légnedvesség a hideg talajon stb. A
tanar buzditasara adott eltéré valaszok szocialis konfliktust teremtenek, ahol minden-
ki igyekszik meggy6zni tarsait, hogy neki van igaza. Az egyénnél akkor 1ép fel kognitiv
konfliktus, amikor (és ha) az eredmények ellent- mondanak a tanulé értelmezésének.

A masodik példaban a kérdés a kovetkez6: Miért nincs a ttlevelt erdében aljné-
vényzet? Feltételezések: mert nem jo a talaj, mert hianyzik a nedvesség, nincs elég
fény (benapozas) stb. Tovabbi kérdések: Miért hullajtja el a leveleit a lombos erdé,
a tileveld viszont nem? El6fordul-e, hogy a ttlevelek is kihullnak (példaul a ka-
racsonyfabdl, aztan porszivéozhatjuk 6ket)? Latott-e mar valaki tdleveld fat ttlevél
nélkil? Mitél vesztik el leveleiket a tdleveld fak? (Ez lehet az els6 1épés a savas esé
mint tipikus kérnyezetvédelmi téma kés6bbi feldolgozasa felé.)

A harmadik példaban (amely az els6 1épés az él6lények élettertikhoz valo alkalmaz-
kodasanak megismerése fel€) szintén eltérhetnek a tanulok feltételezései. A feltéte-
lezések alapjan konkretizaljuk a problémat.

A probléma meghatarozasa és a kutatas

A feltételezések — tudomanyosan felallitott hipotézisek — alapjan pontositjuk a prob-
lémat.

Az els6 példaban, ha a feltételezés a légnedvesség hideg talajon valé kicsapddasarol
szol, meg kell mérni a talaj és a levegd hémérsékletét a kiillonbo6zé évszakokban,
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* Glede na izbrani problem 'dolociti prepustnost razli¢ne prsti' znajo zapisati
vse relevantne sestavine raziskave:

o nacrtovanje eksperimenta (odvisna sestavina - Stevilo kapljic; neodvisna -
prst);

o izvajanje raziskave in zbiranje podatkov (zbrati prst, preluknjati jogurtove
loncke, naliti vodo, Steti kapljice itn; veckratna ponovitev, prikaz podatkov,
napake merjenja itn;

o interpretacija rezultatov raziskave (kaj je ugotovljeno);

o formuliranje zakljuckov raziskave (zakaj so rezultati prav taki; mozna vse-
bina: mlaka, potok, gozd, travnik, cesta itn.).

Izvajanje naravoslovnih raziskav:
* uporaba orodij, rutin, procedur in znanstvenih procesov za konkretni primer.

Poznavanje, razumevanje in uporaba naravoslovnih zakonitosti in teorij, npr.:

* na osnovi rezultatov razlicne prepustnosti tal ugotovimo nujne pogoje za na-
stanek mlake, potoka, podtalnice (nasteti so konkretni pogoji);

* usvojeno vedenje, kako narediti svojo mlako.

Vrednotenje oz. poznavanje, razumevanje in uporaba kriterijev vrednotenja v na-
ravoslovju:

» kriti¢nost (ovrednotenje narejene lastne mlake: uresnicljivost in ugotavljanje,
ali ustreza okolju ali je dobro, da je tam ipd.).

Spoznavni postopki pa isto¢asno odpirajo vrata medpredmetnim povezavam, kar
je razvidno iz naslednjega primera povezanosti naravoslovja in jezika.

PRIMER: OPIS RASTLINE

Primer:
OPIS RASTLINE

(od naravoslovija do jezika)

Terensko delo - v Zivo si oglejmo
rastlino na sliki.

Katera rastlina je to?

Nesistemati¢no opazovanje rastline:
Kako bi prisli do odgovora? NapiSimo vse, kar vidimo, in primerjajmo z opisi v knjigah.
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ami komplexitasaban és id6igényében valoszintileg meghaladja az els6 osztalyosok
lehet6ségeit.

A masodik példaban, ha a feltételezés arrol szdl, hogy hianyzik a nedvesség a talajbdl,
meg kell mérni a lombos és a ttlevelti erdd talajanak viztartalmat. Ha a feltételezés
a talaj mindéségérol szol, novényeket kell termeszteni a kétfajta talajpan. Ha a felté-
telezés a benapozasrol szol, meg kell mérni a tileveld és lombos erdében a fényvi-
szonyokat, és kisérlettel meg kell hatarozni a fény hatasat a névények névekedésére.

A kutatas végrehajtasa

A hipotézisek (a kutatasi probléma) pontositasakor a kisérleteket elvégezhetjuk az
iskolaban vagy a terepen. A végrehajtashoz tartozik a segédeszko6zok el6készitése,
a kisérlet elvégzése, az eredmények attekintheté bemutatasa (példaul a névények
fejlédésének mérése tobb héten at, kiilénféle megvilagitasok mellett, és az eredmé-
nyek grafikus abrazolasa), és beszamolo irasa az elvégzett munkarol. A megbeszé-
1és és minden mas az els6 példa kapcsan leirtak szerint zajlik.

Ertékelés

Az eljarasok (tervezés, a kisérletek elvégzése, kommunikacio) és az eredmények
értékelése lehet6vé teszi a ,metakognicié” kialakulasat.

Kritériumok a tanulok eredményeinek monitorozasara

A tanulék konkrét természettudomanyi tevékenységei (kognitiv folyamatok):

* Anovények megfigyelésekor és két vagy tobb névény 6sszehasonlitdsakor
figyelembe veszik-e az 6sszes relevans 0sszetevét (gyokér, torzs, levél, virag,
életkornyezet stb.

(lehetséges tartalom: erdd, példaul feny6 és tolgy, rét, példaul ...).

* A novények osztalyozasakor alkalmazzak-e a kovetkez6 kulcsokat: a gyokér
formaja szerint minden névényt be tudnak sorolni a kovetkez6 kategériak-
ba: ..., alevél formaja szerint minden névényt be tudnak sorolni a kovetkezd
kategoridkba: ... (lehetséges tartalom: erdé, rét, mezé stb.).

* Novények gytjtésekor a gyakorlatban képesek-e herbariumot 6sszeallitani.

* A kulonféle allatok megfigyelése és 6sszehasonlitasa kapcsan figyelembe ve-
szik-e az 0sszes relevans 0sszetevot, taplalkozasi és szaporodasi modot stb.
(lehetséges tartalom: tavacska, patak ... a vizi allatoknal, erdd, rét a kévetkez6
élélényeknél: ...).

» Az allatok osztalyozasakor figyelembe vették-e a kivalasztott kulcs 6sszes rele-
vans aspektusat (a kulcsok felsorolasa, példaul téli alom).
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Sistemati¢no opazovanje rastline:
Odgovorimo na Stiri vprasanja: Kaj je to, kaksno je (iz Cesa je sestavljeno), kje se

nahaja (rase), cemu je namenjeno (uporaba)?

Kaj je to (nadredni pojem)?

Rastlina, grm ...

Kaksno je (zaznavne lastnosti)?
Opazujemo dolocene lastnosti:

Velikost (majhen - velik)

Obliko (sulicast, valjast, stozcast, zvezdast, podolgovat, zaobljen, Silast,
zasiljen, razvejan ...)

Visino nizek - visok)

moder, zelen, rumen ...)

lahek - tezak)

(
Barvo (
(

Starost (mlad - star)
(
(
(

Tezo
Tip gladek — hrapav)
znacilen — neznacilen)
¢vrst — mehak)

Vonj
Cvrstost

Kaksno je (iz ¢esa je sestavljeno)?

Steblo, poganjki, listi in cvetovi.
Obseg stebla je 10 cm, lubje je zelene barve.
Iz stebla izrascajo Sopi Sibastih poganjkov, dolgih od 30 do 40 cm.

Kaksni so sestavni deli (zaznavne lastnosti)?

Listi so spiralasto razvrsceni, dolgi od 1 do 2 cm, Siroki povprecno 0.5 cm, li-
stni rob je gladek, listi kmalu odpadejo.

Cvetovi so zivo rumeni, veliki, metuljasti, nahajajo se na koncu poganjkov. V
cvetu je deset prasnikov, ki so cevasto zrasli in lepo diSijo.

Plodovi so od 4 do 8 cm dolgi stroki, Siroki od 0,5 do 0,8 cm, sivo ¢rne barve.
Strok vsebuje 6 do 8 semen, ki so okroglasta, svetleca in kostanjevo rumene barve.
Strok se odpira z dvema loputama, zato imenujejo ljudje rastlino pokalica.

Kje rase?

Na opuscenih obdelovalnih povrSinah na prisojnih legah.

Cemu je namenjena (uporaba)? (Anketa domacinov)
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Mlade veje uporabljajo za privezovanje paradiznika in trte, za izdelavo metel,
pletenje kosar ...
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A didaktika fontossaga a megértési készségek fejlesztésében

» Az életterek megfigyelése és 6sszehasonlitasa soran figyelembe vették-e ...

A reprezentacios modellek ismerete, megértése és hasznalata:
* Meg tudjak nevezni és le tudjak irni a névényeket, allatokat, életmodjukat és
életteriiket (a névények, allatok és életterek felsorolasa).
* Ismerik és értik a kovetkez6 fogalmakat: példaul lombos fak, ttlevelti fak stb.
(lehetséges tartalom: erdd).

A tanuldk természettudomanyi kutatasanak megtervezése:
* A kivalasztott példat tekintve tudnak minden relevans 6sszetevét tartalmazo
kutatasi tervet irni.
» AKkivalasztott problémat (ktilonféle talajok ateresztéképességének meghata-
rozasa) tekintve le tudjak irni a kutatas 6sszes relevans 6sszetevéjét:

o a kisérlet megtervezése (fliggs: a cseppek szama; fliggetlen: talaj);

o akutatas elvégzése és az adatok 6sszegyujtése (talajgytjtés, a joghurtos
poharak kilyukasztasa, viz beletoltése, a cseppek megszamolasa stb.; tobb-
szori megismétlés, az adatok bemutatasa, mérési hibak stb.

o akutatasi eredmények értékelése (mit allapitottak meg);

o a kovetkeztetések levonasa (miért éppen ezek az eredmények; lehetséges
tartalom: tavacska, patak, erdd, rét, ut stb.).

Természettudomanyi kutatasok végrehajtasa:
* eszkozok, rutinok, eljarasok és tudomanyos eljarasok alkalmazasa a konkrét
példaban.

A természettudomanyos torvényszertiségek és elméletek ismerete, megértése €s
hasznalata:

* atalajok kiilonb6z6 ateresztéképességére vonatkozo eredmények alapjan
meghatarozzak a td, patak, talajviz kialakulasanak sziikséges feltételeit
(konkrét feltételek felsorolasaval);

* megszerzett tudas arrol, hogyan lehet sajat tavacskat késziteni.

A természettudomanyos értékelési kritériumok értékelése, ismerete, megértése és
hasznalata:
* kritikussag (a 1étrehozott sajat tavacska értékelése: megvaldsithatosag, és
annak megallapitasa, megfelel-e a kornyezetének, és jo-e, hogy ott van stb.).
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Opis
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A didaktika fontossaga a megeértési készségek fejlesztésében

A kognitiv folyamatok egyidejtileg ajtét nyitnak a multidiszciplinaritas felé, a termé-
szettudomany és a nyelv 6sszefonddasat szemléltetd kovetkez6 példa szerint.

PELDA: NOVENY LEIiRASA

A novények leirasanak példaja
(a természettudomanytol a nyelvig)

Terepmunka - megnézziik a képen
lathato él6 novényt.

Milyen névény ez?

A novény nem szisztematikus megfigyelése:
Hogyan lehet megtalalni a valaszt? Felirunk mindent, amit latunk, és 6sszehason-
litjuk a konyvekben levo leirasokkal.

A novény szisztematikus megfigyelése:
Valaszolunk a négy kérdésre: Mi ez, milyen (mibd6l van), hol talalhaté (hol né/te-

rem), mire vald (felhasznalasi tertilet)?

Mi ez? (folérendelt fogalom)
* Novény, bokor ...

Milyen? (ismertet6jegyek)

Megfigyeljik meghatarozott tulajdonsagait:

e Méret (kicsi — nagy)

* Forma (landzsas, hengeres, kupos, csillagszerti, hosszukas,
gombolyded, tiiskés, kicsucsosodd, elagazo ...)

* Magassag (alacsony — magas)

e Szin (kék, zold, sarga ...)

e Suly (kbnnyd - nehéz)

+ Eletkor (fiatal - 6reg)

* Tapintas (sima - durva)

e Illat (jellegzetes — nem jellegzetes)

* Keménység (kemény - lagy)
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Pomen didaktike za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti

Preberemo nekaj opisov.

Kaj je skupno vecini opisov?

Druzina Deli rastline
Uporabnost Cas cvetenja
Rastisce

Oceni svoj opis glede na naslednje znacilnosti:

Kaksne so razlike glede znacilnosti (dobrega) opisa:

Natanc¢nost (navedeni so vsi sestavni deli opisovanega).

Jasnost (ob vsakem sestavnem delu so navedene njegove lastnosti).
Nazornost (predmet je opisan tako, da si ga bralec lahko predstavlja).
Jedrnatost (opis vsebuje le predmet opisovanja).

Zanimivost (bralec se seznani s prednostmi in pomanjkljivostmi opisanega:
izve tudi kaj zanimivega, manj znanega).

Jezikovne znacilnosti opisa:

98

Pisec je v ozadju, ¢ustva niso izrazena (objektivnost zapisa).

V besedilu so strokovni izrazi (¢e imamo slovenske,

ne uporabljajmo tujih/prevzetih).

Uporabljeni glagoli ne pomenijo dejanj (prevladuje raba: je, sluzi, sestoji,
vsebuje, ima ...); teziSce pri tvorbi besedila ni na rabi glagolov (v ospredju so
predvsem samostalniki in pridevniki).

Glagoli so v sedanjiku, ki ima pomen brezc¢asnosti.

Besede so enopomenske; znacilna je pomensko natanc¢na raba poimenovanj.
Besedilo je strukturirano tako, da sledi fazam opazovanja (grajeno je na
osnovi logi¢nega zaporedja opazovanih enot, ni pa deljeno na uvod, jedro in
kon¢ni del).
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A didaktika fontossaga a megeértési készségek fejlesztésében

Milyen? (mibél van)
* Szar, hajtasok, levelek és viragok.
» A szar kertlete 10 cm, kérge zold.
* A szarbol 30-40 cm hosszu vesszényalabok hajtanak ki.

Melyek az 0sszetev6i? (ismertetdjegyek)

* Alevelek spiralis elrendezéstiek, 1-2 cm hosszuak, atlagosan 0,5 cm széle-
sek, a levelek lehajlanak, széliik sima.

* Aviragok élénksargak, nagyok, pillangosak, a vessz6hajtasok végén talalha-
tok. A viragban tiz porzo talalhatd, ezek csészertiek és finom illatuak.

* Atermés 4-8 cm hosszu 0,5-0,8 cm széles hiively formaju, sziirkésfekete
szinl. 6-8 mag talalhaté benne; a magok kerek formajuak, fényesek és gesz-
tenyebarna és sargas szinuek. A htuively kettényilik, ezért a helyiek a névényt
~pokalicanak” is hivjak.

Hol terem?
* Elhagyott muvelt tertileteken, napos lejtékon.

Mire valo? (felhasznalasi tertilet) (Megkérdezik a helyi lakosokat)
* A fiatal hajtasokat paradicsom és sz616 kotdzésére, sepriikészitésre, kosarfo-
nasra stb. hasznaljak.

Leirds
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Pomen didaktike za razvijanje sporazumevalnih zmoznosti

Zakljucek

Namen nastetih primerov ni podajanje receptov ucitelju za izvajanje pouka v kon-
kretnem razredu. Konkretizacijo izvedbe pouka lahko opravi samo ucitelj glede na
okolje, v katerem pouk poteka, glede na opremljenost ucilnic ter glede na ucen-
ce v razredu. Namen podanih primerov je boljSe razumevanje nekaterih trditev,
predvsem pa, da aktualizacija izobrazevanja in poudarek na motivaciji uc¢encev za
ucenje zahtevata drugac¢no pojmovanje znanja in ucenja ter v skladu s tem tudi di-
dakti¢ni pristop, ki se bistveno razlikuje od klasi¢nega pristopa (napoved smotra,
preverjanje predznanja, uvajanje v novo snov, ponavljanje, utrjevanje in ocenjeva-
nje). Z drugimi besedami: metoda ustne razlage v frontalni obliki ni zdruzljiva z
uresnicevanjem ciljev, kot so razvijanje spoznavnih postopkov in spretnosti, kot so
opazovanje, poimenovanje, opisovanje, primerjanje, razvrscanje itn. ter komunika-
cijskih in drugih spretnosti, stalisSc¢ itn.
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A didaktika fontossaga a megértési készségek fejlesztésében

Olvassunk el néhany leirast

Mi a k6z0s a leirasokban?

Csalad A novény részei
Felhaszndldsi mod Virdgzdsi iddszak
Termdhely

Ertékeld leirasodat a kovetkez6 ismérvek szerint:

Melyek az eltérések a (jo) leiras ismérveitol:

Pontossag (a leirasban minden 6sszetevé szerepel).

Vilagossag (minden 6sszetevénél fel vannak sorolva annak tulajdonsagai).
Képszertiség (a targy ugy van bemutatva, hogy az olvaso elképzelhesse).
Tomorség (a leiras a targyra szoritkozik).

Erdekesség (az olvasé megismeri a leirt targy elényeit és hatranyait, megtud
valami érdekes, kevésbé ismert dolgot).

A leiras nyelvi ismertetéjegyei:

A szerz6 a hattérben marad, nem fejezi ki érzéseit (objektivitas).

A szoveg szakkifejezéseket tartalmaz (ha egy fogalomra van magyar szo, ak-
kor nem hasznal helyette idegen szét).

A felhasznalt igék nem a tevékenység megjelenitését szolgaljak (biztositva
van a van, szolgal, all valamibdl, tartalmaz, rendelkezik valamivel ... domi-
nanciaja); a szévegben a hangsuly nem az igéken van (inkabb a f6nevek és
melléknevek kézéppontba allitasanak biztositasa a torekvés).

Az igék jelen id6ben allnak, ami az id6tlenséget emeli ki.

A szavak egyértelmuek; jellemz6 a megnevezések szemantikailag pontos
hasznalata.

A szoveg szerkezete a megfigyelés fazisait koveti (a megfigyelt egységek logikai
sorrendjére épul, nem a bevezetés-targyalas-befejezés szentharomsagara).

Befejezés

A felsorolt példakkal nem kész tanitasi recepteket kivanok adni a tanaroknak. A konk-
rét megoldasokat mindig a tanarnak kell megtalalnia, az oktatasi kornyezethez, az osz-
talyterem felszereltségéhez és a tanulokhoz igazitva. A példakkal inkabb azt kivantam
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A didaktika fontossaga a megértési készségek fejlesztésében

érthet6bbé tenni és szemléltetni, hogy a korszerti oktatasnak és a tanulok tanulasra
valé motivalasanak hangsulyozasa a tudas és oktatas mas fogalmi eszkoztarat és ez-
zel mas didaktikai megkozelitését igényli, amely lényegesen kiilénbozik a hagyoma-
nyostol (a cél kittizése, az elézetes ismeretek ellendrzése, az Uj anyagok bemutatasa,
ismétlés, megerdsités és értékelés). Mas szoval a kiallos, tanar beszél, tanulé hallgat
modszer nem teszi lehet6vé az olyan célok elérését, mint a kognitiv folyamatok elsaja-
titasa, a megfigyelés, a megnevezés, a leiras, az 6sszehasonlitas, az osztalyozas, a kom-
munikacio stb. készségeinek fejlesztése, allaspontok kialakitasa és megvédése stb.
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¢ Blazi¢, Marjan, Strmcnik, France, Poljak, Vladimir, Marentic Pozarnik, Barica, Cencic, Mira(1991): Izbrana
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¢ Anderson,L.W,, & Krathwohl, D.R. (Eds.). (2001). A taxonomy for learning, teaching and assessing (A
tanulas, tanitas és értékelés taxonomiaja): A revision of Bloom’s Taxonomy of educational outcomes (Az

erer
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Pomen ucnega jezika za kakovostno usvajanje znanja, sporazumevanje in razvijanje misljenja

mag. Vida Gomivnik Thuma | Zavod Republike Slovenije za Solstvo

4. Pomen ucnega jezika za kakovostno
usvajanje znanja, sporazumevanje
in razvijanje misljenja

Uvod

V prispevku je teziSce razmisljanja posveceno pomenu in vlogi u¢nega jezika ter
ucnega pogovora kot njegove izjemno pomembne sestavine (pri dvojezicnem pouku
zapisano velja za oba uc¢na jezika). S poimenovanjem so zajeti razli¢ni pogledi na to
podrodje, in sicer odnosni/spoznavni vidik, razlicne sporazumevalne dejavnosti kot
sestavine celovitega razvijanja sporazumevalne zmoznosti uc¢encev v knjiznem jezi-
ku ter tudi oz. predvsem razvijanje zmoznosti (kriticnega) misljenja ucencev. Da bi
se pri pouku vse to uresnicevalo, je potreben poglobljen premislek ucitelja o teh raz-
seznostih uc¢nega jezika ter o uvajanju ustreznih oblik dela, zadolZitev, s katerimi se
ucenci v uc¢nem procesu srecujejo, o vrstah in kakovosti vprasanj, ki jih zastavlja,
ter o spodbudah in zahtevah, ki jih sporoca uc¢encem glede njihovega sodelovanja v
pedagoskem dialogu. Ozavestiti je treba tudi, da ucenci pri vsakem predmetu usva-
jajo strokovni, t. i. akademski jezik, kar naj bi potekalo na ravni vseh sporazumeval-
nih dejavnosti (sprejemanje /poslusanje, branje/ in tvorjenje /govorjenje, pisanje/)
ter tudi vseh sestavin sporazumevalne zmoznosti — jeziki posameznih strok se na-
mrec¢ ne razlikujejo le v besediscu (strokovna terminologija), temvec tudi v nacinih
razvijanja teme in po tem, katere vrste besedil oz. slogovnih postopkov (npr. opi-
sovanje, pripovedovanje, razlaganje) prevladujejo v posameznem strokovnem dis-
kurzu. Da to razmiSljanje ni slovenska ekstravaganca, dokazuje tudi kratek uvid v
intenzivnost evropskega razmisljanja o ,'jezikovnem® vidiku u¢nega procesa.

Vidiki u€énega jezika

V nadaljevanju so obravnavani razli¢ni vidiki uénega jezika (v dvojezi¢ni Soli sta
dva, slovensc¢ina in madzarscina, zato zapisano velja za oba): vsebinski, kognitivni v
povezavi s komunikacijskim, zvrstni ter sporazumevalnodejavnostni. Obravnavani
so zaporedno in lo¢eno, zato so relacije med njimi v€éasih bolj, drugi¢ manj razvidne.
S tako organizacijo gradiva zelimo doseci vecjo preglednost, treba pa se je zaveda-
ti, da je vse povedano (naj bi bilo) v u¢nem procesu ves cas in zelo povezano. Ker
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mag. Vida Gomivnik Thuma | A Szlovén Kéztarsasag Oktatasi Intézménye (ZRSS)

4. A tanitasi nyelv fontossaga a tudas
elsajatitasa, a kommunikacio
és a gondolkodas fejlédeése
szempontjabol

Bevezetés

A cikk koézéppontjaban a tanitasi nyelvnek és a tanitasi nyelv kiemelked6en fontos
Osszetevljének, a beszélgetésnek a szerepe all (kétnyelvii oktatas esetén a leirtak
mindkét tanitasi nyelvre vonatkoznak). A megnevezés a tertiilet kiilonb6z6 vonatkoza-
sait takarja, amelyek kozé tartozik a relaciés/kognitiv dimenzio, a kiilénféle irodalmi
nyelvii kommunikacids tevékenységek mint a tanulok kommunikacios kompeten-
ciaja atfogé fejlédésének 6sszetevdi, és kiilondsen a tanuldk (kritikus) gondolkodasi
képességének fejlédése. Ahhoz, hogy az oktatas soran ez mind megvalésulhasson,
a tanarnak mélyen el kell gondolkodnia a tanitasi nyelv mindezen vonatkozasairol,
a megfelel6 munkavégzési formakrol és kotelezettségekrdél, amelyekkel a tanuldk az
oktatasi folyamatban szembestilnek, a nekik feltenni kivant kérdések fajtairdl és
milyenségérol, valamint a tanulok 6sztonzésérol és a velilk szemben tamasztando
kovetelményekrél a pedagégiai parbeszédben valé részvételiiket illetéen. Arra is fi-
gyelni kell, hogy a tanulok minden tantargynal a szaknyelvet, azaz az ugynevezett
akadémikus nyelvet sajatitsak el, és ezt alkalmazzak az 6sszes kommunikacios tevé-
kenység szintjén (befogadas /hallgatas, olvasas/ és alkotas /beszéd, iras/), valamint
a kommunikacios kompetenciak minden 6sszetevéjében — az egyes szaktertletek
nyelve ugyanis nemcsak a szokincsben (a szakterminolégiaban) kiilénb6zik, hanem
a témak kifejtési modjaban is, valamint abban, mely szovegfajtak, illetve stilisztikai
eljarasok (példaul leiras, elbeszélés, okfejtés) dominalnak a szakmai diskurzusban.
Azt, hogy ez nem csupan szlovén tulzas, bizonyitja egy rovid betekintés az eurdpai
gondolkodas intenzitasaba az oktatasi folyamat ,,nyelvi” dimenzigjarol.

A tanitasi nyelv dimenzioi

A tovabbiakban a tanitasi nyelv kiilonb6z6 dimenzi6it vessziik sorra (az elmondot-
tak a szlovén és magyar kétnyelvd iskolak mindkét nyelvére vonatkoznak): a tartal-
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je v prispevku v ospredju zanimanja uc¢ni pogovor/pedagoski dialog kot izjemno
pomembno polje ucnega jezika (zdruzZuje sporazumevalni dejavnosti posluSanje in
govorjenje), je v nadaljevanju posebej izpostavljen Ze v naslovih podpoglavij. Ves cas
je uporabljano tudi nevtralno poimenovanje ucenci, ki vkljucuje mlade udelezence
vzgojno-izobrazevalnega dela v vseh vrstah in na vseh stopnjah tega procesa.

Vsebinski vidik uénega jezika oz. uénega pogovora
(spoznavni in odnosni pogovor)

Poimenovanji spoznavni in odnosni govor je kot termina uvedla Olga Kunst Gna-
mus. Pedagosko komunikacijo kot govorno gradivo, ki nastaja pri u¢ni uri, je locila
nat. i. odnosni in spoznavni govor.! Del u¢nega jezika, ki ga imenuje odnosni govor,
se ne razlikuje glede na Solski predmet, saj gre za dialog med uciteljem in ucenci,
ki vsebinsko ni povezan z obravnavo uc¢ne snovi. »\Odnosni govor oblikuje druzbeni
okvir spoznavanja: povezuje udelezence pogovora, njihove cutne, miselne in govor-
ne dejavnosti, ustvarja blizino ali razdaljo, enakovredna ali neenakovredna razmer-
ja, tekmovalnost ali sodelovalnost, z njim se ucitelj in ucenci skusajo poistovetiti z
drugimi udelezenci ali pa izrazijo razliko. /.../ Prek podatkov o sebi, Ki jih pridobiva
v odnosnem govoru, ucenec oblikuje svojo samopodobo, ki lahko spodbuja njegove
zmoznosti, lahko pa jih tudi dusi.« (Kunst Gnamus 1992, str. 27). Odnosni pogovor
je torej poleg tega, da neposredno motivira uc¢ence za delo, pomemben gradnik spod-
budnega razpolozenja, od katerega je zelo odvisna uspesnost u¢nega procesa. Pri
tem je treba misliti tudi na to, da odnosna komunikacija (tako jezikovna kot nejezi-
kovna - pri zadnji mora biti ucitelj Se posebej pozoren, saj se je obi¢ajno ne zaveda)
vpliva na samopodobo ucencev in je zato tudi s tega vidika kljuc¢en dejavnik ustvar-
janja delovnega vzdusja, v katerem si upajo in Zelijo aktivno sodelovati vsi ucenci.

Pri odnosnem pogovoru je nujno izpostaviti Se eno razseznost, povezano z razvi-
janjem sporazumevalne zmoznosti — dialog, ki nastaja med uciteljem in ucenci (Ce
seveda nastaja), se odvija v podrocju hierarhi¢nega razmerja (ucitelj : ucenci) ter v
okolis¢inah sporazumevanja, ki zahtevajo rabo knjiznega jezika (knjizne pogovor-
ne podzvrsti jezika). U¢enci tako razvijajo zmoznost prakti¢nega sporazumevanja v
neenakovrednem druzbenem razmerju, ki zaradi posebnih okolis¢in poteka v knji-
znem jeziku. Mladi zunaj Sole seveda vstopajo v tovrstna komunikacijska razmerja
s starsSi in z drugimi odraslimi v socialnem okolju, v katerem Zzivijo, vendar pogovor

1 Poimenovanja pedagoski govor, spoznavni in odnosni govor, uvedena so bila z delom Sporazumevanje
in spoznavanje jezika avtorice Olge Kunst Gnamus (1992), se v tem zapisu pojavljajo (razen kadar gre
za sklicevanje na omenjeno delo) kot pedagoski/ucni pogovor, spoznavni in odnosni pogovor — tako je
poudarjena nujna dialoSkost u¢nega procesa.
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mit és kognitivot, 0sszefiiggésben a kommunikacidra, a nyelv stilusara és a kom-
munikacios tevékenységre vonatkozoval. Ezeket egymas utan és kiilonvalasztva
targyaljuk, aminek kovetkeztében 6sszefliggéseik és kapcsolataik hol jobban, hol
kevésbé jol lathatok. Az anyag ilyen kialakitasaval az atlathatosagot kivanjuk javi-
tani, de figyelembe kell venni, hogy az elmondottak az oktatasi folyamatban allandé
és erds kolcsonhatasokban allnak. Mivel a cikkben a figyelem kézéppontjaban a
tanitasi nyelv kiemelked6en fontos 0sszetevéje, az oktatasi beszélgetés/pedagogi-
ai parbeszéd all (amely a meghallgatas és a beszéd kommunikacids tevékenységét
kapcsolja 6ssze), a tovabbiakban ezt mar az alcimek szévegében is hangsulyozzuk.
Folyamatosan hasznaljuk a semleges tanulok szot, amely az oktaté-nevel6 munka
fiatal résztvevdit jelenti, a folyamat minden szakaszaban és agaban.

A tanitasi nyelv, illetve oktatasi beszélgetés tartalmi dimenzidja
(kognitiv és relacios beszéd)

A kognitiv és a relacios beszéd fogalmat Olga Kunst Gnamus vezette be. A tan-
oran beszédanyagként létrejové pedagdgiai kommunikaciot ugynevezett relaci-
0s és kognitiv beszédre osztotta.! A tanitasi nyelv relaciés beszédnek nevezett
része tantargyfiiggetlen, mert a tanar és a tanulék kozotti parbeszédre vonatko-
zik, amely tartalmilag nem kapcsolddik a tananyag feldolgozasahoz. ,A relaci-
0s beszéd a megismerés tarsadalmi kontextusat alakitja: 6sszekapcsolja a be-
széd résztvevoit, azok érzékelési, gondolati és beszédtevékenységeit, tavolsagot
vagy kozelséget, egyenrangu vagy nem egyenrangu viszonyokat, versenyt vagy
egyuttmukodést teremt, segitségével a tanar és a tanulok megprobalnak azo-
nosulni mas résztvevokkel vagy éppen elhatarolédnak télik. /.../ A tanulé a re-
lacios beszédben magarol kapott adatokkal onképét alakitja, amely 6sztonoz-
heti, de akar el is fojthatja képességeinek és készségeinek kibontakoztatasat”
(Kunst Gnamus 1992: 27). A relaciés beszélgetés tehat amellett, hogy kozvetlentil
munkara motivalja a tanulodkat, jelentds épitéeleme a tamogaté hozzaallasnak,
amelytdl erésen fligg az oktatasi folyamat sikere. Itt arra is figyelni kell, hogy a
relaciéos kommunikacid (nyelvi és nem nyelvi egyarant — az utdbbira kiiléndésen
figyelnie kell a tanarnak, mert altalaban nem tudatos) befolyasolja a tanuldk 6nké-
pét, és ebbdl a szempontbdl kulcsfontossagu annak a munkalégkdrnek a létreho-
zasaban, amelybe minden tanulot reméltink és igyeksztink aktivan bekapcsolni.

1 A pedagdgiai beszéd, kognitiv és reldcids beszéd megnevezést Olga Kunst Gnamu$ (1992) vezette be
Kommunikdcio és a nyelv megismerése cimi muvében, és ebben a cikkben (az emlitett mure hivatkozas
kivetelével) pedagdgiai/oktatdsi beszélgeteés, kognitiv és reldcios beszélgetés formaban fordul eld, az
oktatasi folyamat sziikségszeru parbeszédességének hangsulyozasara.
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pri tem praviloma ne poteka v tej zvrsti jezika — zato ne pride do razvijanja njihove
sporazumevalne zmoznosti v knjiznem jeziku. OzaveScena raba najzahtevnejse je-
zikovne razli¢ice v u¢nem procesu pri vsakem predmetu in uciteljeva vloga pri tem
je zato izjemno pomembna. Ni namrec dovolj, da to zvrst jezika uporablja ucitelj, saj
morajo mladi, da bi knjizno normo usvojili, sodelovati v odnosnem pogovoru kot
enakopravni sogovorci, ki odgovarjajo na nespoznavna vprasanja, jih tudi zasta-
vljajo ter izrazajo mnenja in relevantne spodbude za nadaljevanje ,'nestrokovnega“
pogovora.

V dvojezic¢ni Soli poteka ucni proces pri , nejezikovnih* predmetih v slovensc¢ini in
madzarsScini, kar pomeni, da naj bi nastajal tudi odnosni pogovor v obeh jezikih.
Pri tem je izvzet model dvojezicnega pouka, ki ga imenujemo jezikovne ucne sku-
pine (naprej JUS, izvajajo se v DOS in DSS), saj v teh u¢nih enotah poteka pouk v
enem jeziku, v drugem pa je podana le strokovna terminologija. Ucitelji, ki ucijo
po modelu ena oseba - en jezik v I. VIO v DOS in izvajajo timski pouk v DSS ter na
obeh stopnjah izobrazevanja poucujejo po ciljno-vzporedni metodi (naprej CVM),
pa naj bi bili zelo pozorni glede tega, da bodo ucenci v obeh ucnih jezikih tudi zares
razvijali , nestrokovno* sporazumevalno zmoznost v knjiznem jeziku.? Da bi se to
uresnicevalo, je nujno pri vsakem Solskem predmetu uvesti ,'pravi‘“® odnosni dia-
log v slovenscini in madzarscini, j. ne le uciteljev tovrstni monolog, ki vsebuje kako
vprasanje zaprtega tipa, na katerega ucenci skupaj ali posamezno odgovorijo z be-
sedo ali besedno zvezo, morda kdaj tudi z enostavéno povedjo. Poudariti je treba,
da je spremljava pouka v DOS pokazala, da je odnosnega pogovora najvec¢ v I. VIO
(ima tudi najbolj dialoSko obliko), v naslednjih VIO pa se njegova koli¢ina manjsa,
dokler se postopoma ne omeji predvsem na uciteljeve organizacijske napotke. Tudi
dialog (pogovorne menjave), ki se pri tem mestoma pojavi, je praviloma vsebinsko
omejen na to podrocje (vprasanja ucencev v zvezi z zadolZitvami, delovnimi postop-
ki ipd.). Odnosna komunikacija torej ni ustrezna v kolicinskem in seveda tudi ne v
kakovostnem smislu - ni je dovolj (niti v jeziku, ki v skladu z izvedbenimi navodili*
ali mimo njih pri ucni uri prevladuje) in ne gre za pravi pogovor (pogovorne menja-

2 V3olskem letu 2008/2009 je bila opravljena obsezna spremljava pedagoskega dela v DOS; pouk je
bil opazovan pri 37 urah po vsej osnovno3olski vertikali, predvsem pri "nejezikovnih" predmetih, pri
katerih poteka ucni proces po razli¢nih modelih dvojezi¢nega izobraZevanja (ena oseba - en jezik
v 1. VIO ter CVM in JUS v Il. in I1l. VIO), v procesu priprave metodologije pa tudi pri 3 urah v Solah s
slovenskim u¢nim jezikom.

3 Bistvena znacilnost pravega dialoga je, da ucitelj upoSteva govorne prispevke utencev (njihove
odgovore, vprasanja, sugestije, mnenja ipd.) ter vse, ki so tematsko ustrezni, vklju¢i v nadaljnjo
komunikacijo. Pri tem nujno pride tudi do pogovornih menjav (ne sprasuje/govori samo ucitelj).

4 Izvedbena navodila za uvajanje 9-letne osnovne sole v Il. in Ill. vzgojno-izobraZevalnem obdobju dvojezicne
osnovne Sole (dolo¢ena so bila na 50. seji SSRSSI dne 15. 5. 2002); redakcija z naslovom /zvedbena
navodila za izvajanje programa 9-letne dvojezi¢ne osnovne Sole je nastala leta 2005.
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A relacios beszélgetés kapcsan ki kell emelntink a kommunikacios kompetencia
fejlédésének még egy dimenzidjat — a tanar és a tanulok kozott kialakuld parbeszéd
a tanar/tanulék hierarchiaban és az irodalmi nyelv (a nyelv irodalmi tarsalgasi sti-
lusanak) hasznalatat feltételez6 kornyezetben folyik. A tanuldk tehat nem egyen-
rangu tarsadalmi viszonyrendszerben €és a sajatos feltételek miatt irodalmi nyelven
fejlesztik gyakorlati kommunikacids készségeiket. A fiatalok természetesen az isko-
lan kivil is kommunikalnak sziileikkel és a tarsadalmi koérnyezetiitkben levé mas
feln6ttekkel, de ez a kommunikacio altaldban nem irodalmi nyelven folyik, s ezért
nem jarul hozza irodalmi nyelvii kommunikacios készségeik fejlesztéséhez. Ez te-
szi kivételesen fontossa a legigényesebb nyelvvaltozat tudatos hasznalatat az okta-
tasi folyamatban minden tantargy esetén, és a tanar szerepét ebben. Nevezetesen
nem elég, ha csak a tanar hasznalja ezt a nyelvvaltozatot, mert az irodalmi norma
elsajatitasahoz a fiataloknak egyenrangu beszél6tarsként kell részt vennitk a rela-
cids beszélgetésben, akik valaszolnak ismeretlen kérdésekre, maguk is feltesznek
ilyen kérdéseket, kifejezik véleménytiket és relevans tamogatasukat a ,,szakszertt-
len” beszélgetés folytatasara.

A kétnyelvi iskolaban a ,nem nyelvi” tantargyak esetén az oktatas szlovén és ma-
gyar nyelven folyik, ami azt jelenti, hogy relaciés beszélgetés is 1étre kell, hogy joj-
jon mindkét nyelven. Ez aldl kivételt képez a nyelvi csoportokban (a tovabbiakban
NYCS) foly6 tanitas, mert itt a tanitasi egységekben az oktatas egy nyelven folyik, és
a masik nyelven csak a szakterminoldgiat sajatitjak el a tanuldk/diakok. Azoknak
a tanaroknak, akik az egy személy - egy nyelv modell szerint tanitanak a kétnyelvi
altalanos iskola els6é szakaszaban, parban tanitanak a KKI-ban, valamint akik a
céliranyos parhuzamos mddszert (a tovabbiakban CPM) alkalmazzak, komolyan
oda kell figyelnitik arra, hogy tanuléik mindkét nyelven ténylegesen kifejlesszék
a ,szakszerutlen” kommunikacids készséget az irodalmi nyelven.? Ahhoz, hogy ez
megvalosulhasson, minden iskolai tantargyban be kell vezetni az ,igazi”® relacios
parbeszédet szlovén és magyar nyelven egyarant, a helyett a tanari monoldg he-
lyett, amelyben a zart kérdésekre a tanuldk egytitt vagy kiilon egy-egy szdéval vagy
kifejezéssel, esetleg akar egyszerti mondattal valaszolnak. Hangsulyozni kell, hogy
a KAl-ban foly6 oktatas megfigyelése soran kideriilt, hogy a relaciés beszélgetés

2 A 2008/2009 iskolaévben erés megfigyelésnek volt kitéve a KAl-ban folyé pedagégiai munka; a
tanitast 37 éraban figyelték meg a teljes altalanos iskolai vertikumban, elsésorban a ,nem nyelvi”
tantargyaknal, ahol az oktatasi folyamat kulonboz6 kétnyelvi tanitasi modellek szerint folyik (egy
személy — egy nyelv az 1. ONSZ-ban, és CPM és NYCS a 2. és 3. ONSZ-ban), a mddszertanfejlesztési
folyamatban pedig 3 éraban a szlovén tanitasi nyelv( iskolakban.

3 Azigazi parbeszéd lényeges jellemzdje, hogy a tanar figyelembe veszi a tanuldk szdbeli
hozzajarulasait (valaszait, kérdéseit, javaslatait, véleményeit stb.), és ami ezek kozil illik a tematikaba,
azt felhasznalja a tovabbi kommunikacioban. Ennek soran sziikségszerlien beszélgetés folyik (nemcsak
a tanar kérdez/beszél).
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ve) v hierarhi¢nem razmerju. Kljub koli¢inski razliki med u¢nima jezikoma (tedaj
ko je to predvideno z izvedbenimi navodili) je nujno poskrbeti ne le za to, da se bo
pojavljal odnosni pogovor v obeh uc¢nih jezikih, temvec tudi za to, da bo v obeh pri-
merih ustrezno kakovosten.

Bistvo spoznavnega govora (Kunst Gnamus po B. Sketu in K. Sulku) je, da ga uci-
telj uporablja za usmerjanje oz. vodenje spoznavnega procesa. V tem delu svoje
pedagoske komunikacije torej predstavlja znanje stroke (razlaga, ponazarja, posta-
vlja spoznavna vprasanja ...) in tako pomaga uc¢encem, da usvajajo nova spoznanja
(Kunst Gnamus 1992, str. 13). Problematicno pri tem je, da prevec govori, ucenci
pa vecinoma le odgovarjajo na vprasanja s kratkimi, skladenjsko nerazvitimi spo-
znavnimi enotami, kar je posledica zaprtih vprasanj, ki so pri pouku zelo pogosta.
(Kunst Gnamus 1992, str. 30-32). Avtorica torej v zvezi z obema plastema peda-
goske komunikacije poudarja, kako pomembno je uravnotezenje koli¢ine in vrste
govornih prispevkov posameznih udelezencev u¢nega procesa - izpostavlja pomen
sodelovanja ucencev v odnosnem in spoznavnem dialogu (njihove govorne enote
naj ne bi bile le odzivne, temvec tudi iniciativne - zastavljali naj bi vprasanja, izra-
zali mnenja, predloge, jih utemeljevali, vrednotili ...).

Uc¢ni proces v nasih vzgojno-izobrazevalnih ustanovah se od leta 1992 do danes ni
bistveno oz. dovolj spremenil. Trditev je podprta z ugotovitvami spremljave pouka
v DOS ter s spoznanji Barice Marenti¢ Pozarnik in Leopoldine Plut Pregelj.> Nujen
je torej razmislek vsakega ucitelja (dvojezi¢ne in seveda tudi Sole z enim uc¢nim
jezikom) glede vprasanj, ki jih zastavlja u¢encem - zaprta vprasanja spodbujajo
enobesedne, nekajbesedne oz. (v najboljSem primeru) enostavéne odgovore; odpr-
ta vpraSanja pa zahtevajo skladenjsko razvite strukture oz. besedilne odzive. Prav
tako je potrebna pozornost strokovnih delavcev glede spodbud za pogovorne me-
njave (ucenci naj sprasujejo, izrazajo mnenja in samoiniciativno razsirjajo obrav-
navano temo). Bistveno pri tem je, da ucitelji ozavestijo vitalno povezanost u¢nega
pogovora in kakovostnega pridobivanja predmetnega znanja (u¢ne snovi namrec
ni mogoce usvojiti in ,'dokazati brez jezika), hkrati pa tudi nujnost prave dialosko-
sti v okviru odnosnega pogovora (usvajanje spostljive in vljudne sploSnosporazu-
mevalne komunikacije v knjiznem jeziku). Potreben je torej poglobljen razmislek
o u¢nem jeziku - pedagosko delo pri vsakem predmetu (kot tudi vsaka druzbena/

5  Barica Marenti¢ Pozarnik in Leopoldina Plut Pregelj v delu Mo¢ u¢nega pogovora - poti do znanja z
razumevanjem (2009) poudarjata pomen u¢ne komunikacije za razvoj kognitivnih zmoZznosti u¢encev
in za kakovostno usvajanje u¢ne snovi. Na osnovi opravljene raziskave ugotavljata, da v nasih Solah Se
zmeraj izrazito prevladuje t. i. ,'nepravi dialog®, za katerega je znacilno, kar O. Kunst Gnamu$ imenuje
,odzivni/enosmerni u¢encev govor”.
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az 1. ONSZ-ban a leggyakoribb (és itt a leginkabb parbeszédes is), és a kovetkez6
ONSZ-okban egyre csokken, s végul a tanar szervezési utasitasaira korlatozodik.
Az a parbeszéd is, amely helyenként megjelenik, altalaban tartalmilag az adott te-
riiletre korlatozédik (a tanuldk kérdései a feladatokkal, munkavégzési eljarasokkal
és hasonldkkal kapcsolatban). A relaciés kommunikacié tehat nem elégséges sem
mennyiségi, sem mindségi értelemben — nem elegendd (azon a nyelven sem, amely
a végrehajtasi utasitasok szerint* vagy ezek mellett a tanérakon dominal), és nem
jelent igazi beszélgetést (gondolatok cseréjét beszélgetés formajaban) a hierarchi-
kus dimenzidban. A tanitasi nyelvek ko6zotti mennyiségi kiilonbség ellenére (ami-
kor azt a végrehajtasi utasitasok el6iranyozzak) nemcsak arrol kell gondoskodni,
hogy mindkét tanitasi nyelven megjelenjen a relacios beszélgetés, hanem arrdl is,
hogy az mindkét esetben kell6 minéségui legyen.

A kognitiv beszéd (Kunst Gnamus, B. Sket és K. Sulk utan) lényege abban all, hogy
a tanar a kognitiv folyamat iranyitasara, illetve vezetésére hasznalja. A pedagdgi-
ai kommunikacio e részében tehat a szakismereteket adja at (értelmez, szemléltet,
kognitiv jellegti kérdéseket tesz fel stb.) és ezzel segiti a tanuldkat az 4j ismeretek
elsajatitasaban (Kunst Gnamus 1992: 13). Itt az az aggalyos, hogy tul sokat beszél,
a tanulok pedig rovid, szintaktikailag alulfejlett kognitiv egységekben valaszolnak
az oktatasban igen gyakori zart kérdésekre (Kunst Gnamus 1992: 30-32). A szerz6
ezért a pedagogiai kommunikacio mindkét rétegével kapcsolatban hangsulyozza,
hogy fontos az oktatasi folyamatban részt vevék hozzajarulasainak kiegyensulyo-
zasa - kiemeli a tanuldk részvételének fontossagat a relacios és kognitiv parbeszéd-
ben (beszédegységeik ne legyenek csak valaszok, hanem legyenek kezdeményez6ek
is — a tanulok kérdezzenek, véleményezzenek, javasoljanak, indokoljanak, értékel-
jenek stb.).

1992-t6]1 napjainkig nem valtozott 1ényegesen, illetve eléggé oktatasi-nevelési in-
tézményeink oktatasi folyamata. Ezt az allitast alatamasztjak a KAl-ban foly6 ok-
tatas megfigyelései, valamint Barica Marenti¢ Pozarnik és Leopoldina Plut Pregelj
felismerései.® El kell tehat gondolkodnia minden tanarnak (a kétnyelvtieknek és az
egy tanitasi nyelvi iskolakban dolgozdknak egyarant) azon, hogy milyen kérdése-

4 Végrehajtdsi utasitds a 9-éves dltaldnos iskolai oktatds bevezetésére a kétnyelvii altalanos iskoldk 1. és
I1l. oktatds-nevelési idészakdban (jovahagyta az SzKKSz, 2002. 5. 15-i 50. tilésén); a Végrehajtdsi utasitds a
9-éves dltaldanos iskolai oktatds bevezetésére cimu valtozat 2005-ben keletkezett.

5 Az oktatdsi beszélgetés ereje - a tuddshoz és megértéshez vezetd utak (2009) munkajaban Barica
Marenti¢ Pozarnik és Leopoldina Plut Pregelj az élébeszédes kommunikacio fontossagat hangsulyozza
a kognitiv készségeinek és a tananyagok mindségi elsajatitasa szempontjabol. Kutatasi eredményekre
tamaszkodva megallapitjak, hogy iskolainkban még mindig kifejezetten uralkodik az ugynevezett
,hamis parbeszéd”, amelyet O. Kunst Gnamus$ szavaival ,a tanuldk valaszold/egyiranyl beszéde”
jellemez.
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socialna interakcija) namrec¢ poteka s pomocjo jezika in v jeziku.®

Kognitivni in komunikacijski vidik uénega jezika oz. u¢nega pogovora

Ucenci v Soli usvajajo znanje (koncepte, zakonitosti, dejstva ipd.), razvijajo zmo-
znost njegove uporabe v novih okolis¢inah, na nov nacin pri nadaljnjem ucenju in
v zivljenju ter oblikujejo odnos do tega, kar se ucijo, kako se ucijo, in vseh, ki so v
ta proces vKkljuceni. Avtorici Barica Marenti¢ Pozarnik in Leopoldina Plut Pregelj
(2009, str. 37) poudarjata, da ucenje ni le koli¢insko povecevanje védenja (pomnje-
nje), temvec je proces ustvarjanja lastnih razlag, da bi bolje razumeli resni¢nost
in zivljenje. Iz tega lahko izpeljemo, da so zato pri pouku nujne zadolzitve, ki od
ucencev zahtevajo opazovanje, primerjanje, razvrscanje, sklepanje, analizo, sinte-
zo, predvidevanje, napovedovanje, argumentiranje, eksperimentiranje ... Po Marza-
nu in sodelavcih so to t. i. vsezivljenjska znanja; zajemajo spoznavne postopke (visji
miselni procesi oz. kompleksno razmisljanje), miselne navade (kriti¢no in kreativ-
no misljenje) ter vescine (delo z viri, u€inkovito predstavljanje idej, sodelovanje).
Ucenci to pridobivajo oz. razvijajo pri pouku ob aktivnih oblikah dela in s problem-
skimi nalogami, ki jih resujejo (samostojno, v paru ali skupini). Tovrstne zadolzitve
spodbujajo in zahtevajo njihovo miselno dejavnost: viSje miselne procese, kreativ-
no in tudi kriticno misljenje (pri tem je misljena predvsem »sposobnost analize in
evalvacije argumentov ter uporaba logike« - Rupnik Vec” 2011, str. 12).

Ker to poteka v sodelovalnem procesu, nastaja komunikacija. Miselne dejavnosti so
torej neposredno povezane z razvijanjem sporazumevalne zmoznosti ucenceyv, a le,
Ce so ti sooceni z dovolj zahtevnimi zadolzitvami in miselnimi izzivi ter ce pri tem
govorijo/poslusajo/piSejo/berejo.®

6  Helmut Johannes Vollmer (vodilni strokovnjak v Svetu Evrope za vpra3anja u¢nega jezika) v svojem
¢lanku v zborniku mednarodne konference Jeziki v izobraZevanju (2008) ter objavah na spletu razmislja
o vlogi in pomenu u¢nega jezika pri vseh predmetih. Poudarja, da bi moral biti ,jezikovni“ vidik
vklju¢en v ucne nacrte vseh 3olskih predmetov, s Cimer pa ne Zeli povedati, da naj bi vsi pedagoski
delavci postali ucitelji jezika (kot u¢nega predmeta), temvec to, da naj bi obvezno ozavestili
komunikacijsko dimenzijo svojega predmeta (u€enje predmetnih vsebin namrec nujno vsebuje ucenje
jezika, saj poteka v jeziku). Strokovne delavce zato spodbuja, naj o teh razseznostih svojega dela
razmisljajo, se o tem ¢esa ,'naucijo” ter s tega vidika podprejo teme svojega predmeta.

7  Tanja Rupnik Vec in Alenka Kompare Ze v delu Kriticno misljenje v soli (2006) poleg predstavitve pojmovanj
kriticnega misljenja, analize in presojanja argumentov, reSevanja problemov in odlo¢anja govorita tudi o
vlogi natan¢ne rabe jezika pri tem ter o (pomenu in korakih pri) poucevanju kriticnega misljenja.

8 Kako narediti korak naprej in u¢ence opolnomociti za samostojno branje za ucenje (kako jih nauditi
uciti se), jih usposobiti za samoregulacijsko ravnanje pri tem, s Cimer bi jim omogocili vseZivljenjsko
ucenje in uspesno delovanje v sodobnem svetu, katerega temeljna stalnica so nenehne spremembe,
razmisljata Sonja Pecjak in Ana GradiSar v Bralnih ucnih strategijah (2012, str. 11-44).
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ket tesznek fel a tanuléknak - zartakat, amelyek egyszavas, néhany szavas, vagy
a legjobb esetben egymondatos valaszra 6sztonzik 6ket, vagy nyitottakat, amelyek
megvalaszolasahoz szintaktikailag fejlett strukturakat kell mozgdsitaniuk, illetve
bonyolultabb szdveges valaszokat kell fogalmazniuk. Ugyanigy oda kell figyelnie a
pedagégusnak a beszélgetés és az eszmecsere batoritasara (a tanulék kérdezzenek,
mondjak el véleménytiiket, és 6nalléan szélesitsék ki a feldolgozott témat). Itt az a
fontos, hogy a tanarok raébredjenek a létfontossagu kapcsolatra a tantermi beszél-
getés és a tantargyi ismeretek megszerzése kozott (a tananyagot ugyanis nem lehet
elsajatitani és ,visszaadni” nyelv nélkiil), valamint a beszélgetés igazi parbeszédes-
ségének (az irodalmi nyelven foly¢ tisztelettudo és udvarias kérbekommunikalas)
szukségességére. Mélyen el kell tehat gondolkodni a tanitasi nyelvrél — a pedago-
giai munka ugyanis minden tantargy esetén (mint egyébként minden tarsadalmi/
szocidlis interakcio) a nyelv segitségével és a nyelvben torténik.°

A tanitasi nyelv, illetve oktatasi beszélgetés
kognitiv és kommunikacios dimenzidja

A tanuldk az iskolaban elsajatitjak a tudast (megismerik a koncepciokat, torvény-
szerliségeket, tényeket), kifejlesztik a képességet annak alkalmazasara uj kortl-
mények kozott és Gj modon a tovabbi tanulasban és az életben, és viszonyulast
alakitanak ki ahhoz, amit tanulnak, ahogy tanuljak, és mindahhoz, ami ebbe a fo-
lyamatba tartozik. Barica Marenti¢ Pozarnik és Leopoldina Plut Pregelj (2009: 37)
hangsulyozza, hogy a tanulas nemcsak a tudas mennyiségi felhalmozasa (memori-
zalas), hanem sajat értelmezés kialakitasa is a valosag és az €élet jobb megértéséhez.
Mindebbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a tanitas soran olyan feladatokat
kell adni, amelyek megkovetelik a tanuldk részérél a megfigyelést, az 6sszehason-
litast, az osztalyozast, a kovetkeztetést, az elemzést, a szintetizalast, az elorejelzést,
az extrapolalast, az érvelést, a kisérletezést... Marzan és munkatarsai szavaival az
élethez sziikséges tudast, amely kognitiv folyamatokbdl (magasabb szintd, illetve
komplex gondolkodas), gondolkodasi szokasokbdl (kritikus és kreativ gondolko-
das), és készségekbdl (a forrasok felhasznalasa, a gondolatok hatékony el6adasa,

6  Helmut Johannes Vollmer (az Eurdpa Tanacs vezetd szakért6je a tanitasi nyelv teruletén) a Nyelvek az
oktatdsban (2008) cimmel megrendezett nemzetkozi konferencia kiadvanyaban megjelent cikkében és
az interneten kozzétett irasaiban a tanitasi nyelv szerepérél és jelentéségérél gondolkodik, minden
tantargy kapcsan. Hangsulyozza, hogy minden tantargy tantervébe be kellene kapcsolni a ,nyelvi”
dimenziot, amivel nem azt kivanja mondani, hogy minden pedagdgusnak nyelvtanarra kell valnia
(vagyis nyelvet kell tanitania), hanem azt, hogy tudatosan figyelnie kell tantargyanak kommunikacids
dimenziojara (a tantargyak tanulasa ugyanis szlikségszerien nyelv tanulasaval is jar, mivel magaban
a nyelvben folyik). Ennek megfeleléen batoritja a pedagdgusokat, hogy gondolkodjanak el munkajuk

témajat.
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V premisljeno zastavljenem u¢nem procesu torej ucenci sprejemajo besedila (jih
poslusajo, berejo) in tudi tvorijo (govorijo, pisejo) oz. ob ustrezni uciteljevi pomoci
vadijo tvorbo za predmetno podroc¢je znacilnih besedil.® Ta se pri posameznih pred-
metih namrec¢ ne razlikujejo le na ravni terminologije, temvec¢ tudi glede nacina
razvijanja teme (pojavlja se npr. opisovalno, pripovedno razvijanje teme, razlaganje,
utemeljevanje in definiranje). »Vsak od teh nacinov je povezan z znac¢ilnimi besedil-
nimi vzorci, povezovanjem podtem v koherentno celoto, s prevladujoc¢imi logi¢no-
-miselnimi razmerji in nacini njihovega izrazanja z znacilnimi zacetki in konci.«
(Vogel 2008, str. 127) Tovrstne sploSne zakonitosti vzorcev/vrst besedil oz. tvorbne
postopke usvajajo ucenci pri pouku prvega jezika (v nasem primeru pri slovensci-
ni in madzarsc¢ini), medtem ko zmoznost tvorjenja konkretnih besedil, znacilnih za
predmetno podrocje, razvijajo (naj bi razvijali) pri posameznem uc¢nem predmetu,
pri cemer je naloga in odgovornost predmetnih uciteljev, da jim pri tem pomagajo.
Ucenci sami od sebe, tj. brez ustrezne podpore pri usvajanju te spretnosti, razen
nekaterih izjem, namrec¢ niso sposobni najprej analizirati znacilnosti obstojecih
besedil ter nato na osnovi teh analiticnih postopkov in ugotovitev tudi samostojno
tvoriti za podrocje znacilnih besedilnih enot (zlasti to velja za pisna besedila, a tudi
tvorjenje govorjenih enot morajo ,'vaditi” pri pouku, kar je mogoce samo tako, da
jih res tvorijo).

Miselna aktivnost pri problemsko zastavljenem pouku ter pri ozaveScanju znacil-
nosti besedil, usvajanju principov sestavljanja in samem tvorjenju posameznih
vrst besedil predstavlja prvo, v naslovu izpostavljeno povezavo miselnih procesov
in sporazumevalne zmoznosti. Novo povezavo misljenja in sporazumevalne zmo-
znosti pa vzpostavljamo na osnovi spoznanj Leva S. Vigotskega, da sta misljenje
in govor nelocljivo povezana. Bistvena in nujna povezava govora (sporazumevanje
namrec poteka najprej z uporabo govora) ter misljenja je v obveznem postopku po-
splosevanja. Da se to zgodi, je potrebno misljenje, saj lahko clovek le z njegovo po-
mocjo posploseno izraza dejanskost — da bi podal vsebine osebne zavesti, posame-
zne izkusnje, jih mora namrec¢ povezati z dolocenim razredom, skupino, tipom in

9 Mirko Zorman v prispevku Z eksplicitnim poucevanjem diskurzivnih Zanrov do predmetne pismenosti
(objavljen bo v zaklju¢ni monografiji, nastali ob izteku projekta Opolnomocenje ucencev z
izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja) predstavlja krog u¢enja in pouevanja (povzet
po Rothery 1994 v Martin in Rose 2010 ter Gibbonsu 2002). Klju¢no pri tem je, da ucitelj posameznega
predmeta vodi u¢ence skozi postopek tvorjenja za podrocje znacilnega besedila/znacilnih besedil.
Bistvena pri tem je njegova podpora (ne gre za enostavno pomo¢ v smislu , narekovanja“ naslednjega
koraka), ob kateri uCenci najprej vzpostavijo ustrezen kontekst (se temeljito seznanijo s snovjo, da bi
lahko o njej pisali), ob dekonstrukciji obstojecega strokovnega besedila spoznajo njegove zakonitosti
(strukturo, funkcijo in jezikovne znacilnosti), skupaj z uciteljem nato tvorijo podobno besedilo (skupna
konstrukcija, pri kateri ucitelj podrobno ilustrira postopek pisanja strokovnega besedila tako z vidika
vsebine kot jezika) in Sele v zadniji, Cetrti stopnji, se uCenci sami lotijo pisanja tovrstnega besedila (prej
0z. sami tega preprosto ne zmorejo).
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egyuttmuiikodés) all. A tanuldk ezt aktiv munkaval és 6nall6, paros vagy csoportos
feladatmegoldassal szerzik meg, illetve fejlesztik ki. Az ilyen feladatok feltételezik és
sarkalljak gondolkodasukat: a magasabb szinti gondolkodasi folyamatokat, a krea-
tiv és kritikus gondolkodast (itt els6sorban ,az érvek elemzésének és értékelésének,
valamint a logika alkalmazasanak képességére” gondolunk - Rupnik” 2011: 12).
Mivel ez egytittmiik6dési folyamatban zajlik, 1étrejon a kommunikacié. A mentalis
tevékenységek tehat kozvetleniil 6sszefliggnek a tanulék kommunikaciés kompe-
tenciajanak fejlédésével, de csak akkor, ha a tanuldék szellemi nyujtézkodast igénylé
feladatokat kapnak, és ezek kapcsan beszélnek/meghallgatnak/irnak/olvasnak.®

Az atgondolt oktatasi folyamatban a tanulék veszik a szovegeket (hallgatassal és
olvasassal), és létre is hozzak 6ket (beszélnek, irnak), illetve megfelel6 tanari segit-
séggel gyakoroljak tantargyspecifikus szévegek létrehozasat.® A szévegek ugyanis
a tantargyak kozott nemcesak a terminologiajukban kiilénbéznek, hanem a téma
kifejtési modjaban is (amely lehet példaul leird, elbeszéld, magyarazé, megalapozo,
definiald). ,E modok mindegyike konkrét szévegmintakat kapcsol 6sszefliiggs egész-
szé, dominans logikai-gondolati viszonyokkal és kifejezési modokkal, amelyekhez
jellemz6 kezdés és befejezés tartozik” (Vogel 2008: 127). A szévegmintak/szovegfaj-
tak, illetve a szovegalkotas altalanos térvényszertiségeit a tanuldk az els6 nyelv (ese-
tiinkben a szlovén és a magyar) tanulasakor sajatitjak el, mig a tantargyspecifikus
konkrét szovegek létrehozasaban valo jartassagot az adott tantargynal sajatitjak el
(illetve kellene, hogy elsajatitsak), s ebben a tantargyat tanité tanarnak kell segite-
nie 6ket. A tanuldk maguktdl, tehat a fenti készségek elsajatitasahoz kapott megfe-

7  Tanja Rupnik Vec és Alenka Kompare mar 2006-ban irt Kritikus gondolkodds az iskoldban cimu
munkajaban ir a pontos nyelvhasznalat szerepérél és a kritikus gondolkodas tanitasanak
jelentésegerol es lepeseirdl, a kritikus gondolkodas, az elemzés, az érvek értékelése, a problémak
megoldasa és a dontéshozas targyalasa mellett.

8  Sonja Pecjak és Ana Gradisar Olvasdstanitdsi stratégidk cimi munkajaban (2012, 11.-44. oldal) azt
taglalja, hogyan lehet elérelépni és képessé tenni a tanuldkat az 6nalld olvasasra a tanulashoz
(megtanitani 6ket a tanulasra), ennek kapcsan az dnszabalyzo viselkedésre, s ezzel felkésziteni 6ket
az élethosszig tanulasra és a boldogulasra a modern vilagban, amelyben csak a folyamatos valtozas
allando.

9  Diszkurziv mifajok explicit tanitdsdval a tantdrgyi irdastudds felé cim( munkajaban (amely a ,, Tanulok
felképesitése (empower) olvasaskészseéglk javitasaval és a tudashoz valo hozzasegitésiikkel” projekt
lezarasakor kiadandd monografiaban fog megjelenni) Mirko Zorman bemutatja a tanulas és tanitas
korfolyamatat (Rothery 1994, Martin és Rose 2010, és Gibbons 2002 nyoman). Ebben az a lényeg, hogy
minden tantargyi tanar atkalauzolja tanuldit a tantargyspecifikus szovegek létrehozasi folyamatan. A
tanar segitsége nélkilozhetetlen, de nem ugy, hogy ,lediktalja” az egyes lépéseket, hanem ugy, hogy
megismerteti a tanulokkal a kontextust (hogy alaposan megismerjék az anyagot, amirél irni fognak),
meglev6 szakszovegek dekonstrualasaval felfedi azok torvényszer(iségeit (szerkezetét, funkciojat és
nyelvi jellemzéit), a gyerekekkel kozosen hasonlo szovegeket irat (csoportos iras, amely soran a tanar
részletesen szemlélteti a szakszovegek irasanak eljarasat, tartalmi és nyelvi szempontbdl egyarant),
eés csak az utolso, negyedik lepésben kéri meg a tanuldkat, hogy 6nalloan irjanak ilyen szovegeket (ez
elétt erre egyszerlien nem képesek).
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vrsto izkuSnje (kategoriziranje), ta pa mora biti poenostavljena, posplosena, da bi
jo lahko predstavil s simboli (Vigotski 2010, str. 17-18). V procesu posploSevanja
nastane t. i. notranji govor (most med mislijo in izrecenim sporocilom), pri ¢emer
se zgodijo preskoki, skrajSave, poenostavitve, ki so za razmisSljujocega razumljivi
(gre za njegovo misel/idejo), za druge pa ne. V procesu izrekanja (zunanji govor/
izreceno sporocilo) tako poteka odlocanje glede nujnih povezav in bistvenih prvin,
ki jih je treba izraziti, da bi poslusalec lahko sledil misli (Vogel 2011 po Vigotskem
in Luriji, str. 114-115).

Pri govorjenju torej poteka izbira ustreznih poimenovanj, ustrezno ,‘urejanje‘ le-
-teh glede na namen in okoliS¢ine sporazumevanja, hkrati pa tudi opazovanje, pre-
verjanje in ,‘popravljanje” kategorizacij oz. govornih uresnicitev. Ucenci, ki pri po-
uku govorno sporocajo svoje ugotovitve, razumevanje ipd., razvijajo misljenje, saj
kategorizirajo in pretvarjajo notranji govor v zunanji govor. Ce tudi premisljujejo
o ustreznosti govornih uresnicitev, tako svojih kot tistih, ki so jih oblikovali drugi,
pri tem opazujejo, sklepajo, analizirajo in vrednotijo. Proces pa naj se ne ustavi ob
opravljenih miselnih postopkih - dognanja, do katerih pri tem pridejo, naj tudi iz-
razajo, saj bodo le tako razvijali tudi svojo sporazumevalno zmoznost.

Iz zapisanega sledi, da so miselni procesi in sporazumevanje v u¢nem procesu res
dvakrat tesno povezani. Da pabi se to v razredu zgodilo oz. dogajalo in bi ucenci zares
razvijali oboje — misljenje in sporazumevalno zmoznost —, so potrebne ustrezne spod-
bude (verbalne, na ravni zadolZitev, oblik dela ...) ter tudi zahteve ucitelja, da ucenci te
korake zares in v celoti opravijo. Seveda morajo imeti tudi dovolj ¢asa, da to naredijo.

V nadaljnjem razmisljanju o kognitivno-komunikacijskem vidiku uc¢nega procesa
vzpostavljamo tudi pomembno povezavo med misSljenjem, razvijanjem sporazume-
valne zmoznosti in kakovostnim usvajanjem znanja. U¢itelj proces posploSitev in
prehod od notranjega k zunanjemu govoru v svoji pedagoski komunikaciji vnaprej
temeljito premisli. Ce med razlago zazna, da ucenci ne sledijo povedanemu (ne ra-
zumejo), pove drugace (korigira govorno uresnicitev). S tem pa je opravljen le del
poti, ki ga lahko naredi sam. V nadaljevanju je nujno preveriti, kako so ucenci (nove)
informacije vgradili v obstojece sheme v svojih glavah (predznanje) oz. kako so te
konstrukte, ¢e niso bili ustrezni, preuredili (*Kognitivisti in konstruktivisti pojmu-
jejo uCenje kot razsiritev in modifikacijo obstojecega nac¢ina dozivljanja in spreje-
manja sveta, zato seveda veliko pozornosti posvecajo vprasanju, kako je urejeno to
predznanje in kaj se dogaja v glavi u¢enca med ucenjem.« — Pec¢jak, Gradisar 2012,
str. 15). »Da bi to ucitelj ugotovil, morajo ucenci ,'spregovoriti”. Ko predstavljajo
svoje miselne konstrukte, govorijo in opravljajo zgoraj opisano pot (kategorizira-
nje, premisljena izbira poimenovanj, uporaba terminologije, tvorjenje skladenjskih
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lel6 segitség nélkiil, néhany kivételtdl eltekintve nem képesek elemezni a meglevé
szovegek jellemzo6it, majd ezen elemzési eljarasok és megallapitasok alapjan 6nallo-
an létrehozni a tantargy- és szaktertilet-specifikus szovegegységeket (ez kiilondsen
az irott szovegekre vonatkozik, de él6szavas egységek létrehozasat is gyakorolniuk
kell, mert csak tényleges létrehozasukkal szereznek ebben jartassagot).

Az aktiv szellemi részvétel a feladatkdzpontua oktatasban, a szévegek jellemzdinek
tudatositasaban, valamint a kiilonféle szovegfajtak 6sszedllitasi és létrehozasi el-
veinek elsajatitasaban az els6, a cimben jelzett kapcsolat a szellemi folyamatok és
a kommunikaciés kompetenciak kozott. A gondolkodas és a kommunikaciés kom-
petenciak uj kapcsolatat Lev Sz. Vigotszkij felismerésére épitjiik, amely szerint a
gondolkodas és a beszéd szétvalaszthatatlan egységet alkot. A beszéd (a kommu-
nikacié ugyanis els6sorban beszéd utjan térténik) és a gondolkodas alapvet6 és
szliikséges kapcsolata az altalanositasi folyamatban nyilvanul meg. Ennek megtor-
téntéhez nélkulozhetetlen a gondolkodas, mert az ember csak ennek segitségével
tudja altalanositva Kifejezni a valésagot — ahhoz, hogy tartalmat adjon az egyéni
tudatnak és egyes tapasztalatoknak, ezeket 6ssze kell kapcsolnia a tapasztalatok
meghatarozott osztalyaval, csoportjaval, tipusaval és fajtajaval (kategorizalas), s ezt
egyszerUsitenie és altalanositania kell ahhoz, hogy szimbdlumokkal kifejezhesse
(Vigotszkij 2010: 17-18). Az altalanositas soran ugynevezett bels6 beszéd jon létre
(hidként az elgondolt és a kimondott tizenet k6z6tt), amelyben ugrasok, roviditések,
egyszerusitések torténnek, amelyek érthetéek a gondolkodd személy szamara (vé-
gul is az 6 gondolatairdl van szd), de masok szamara nem. A kimondaskor (kiilsé
beszéd/kimondott tizenet) az tizenet kiild6je kivalasztja a szikséges kapcsolatokat
és alapvet6 elemeket, amelyeket ki kell fejeznie ahhoz, hogy beszél6tarsai kovethes-
sék gondolatait (Vogel 2011, forras: Vigotszkij és Lurij, 114-115).

A beszéd soran tehat a beszél6 kivalasztja a megfelel6 megnevezéseket, célja és a
kommunikacids kérnyezet szerint ,atrendezi” 6ket, s egyben megfigyeli, ellenérzi
és ,javitja” a kategorizalasokat, illetve a kimondott gondolatokat. A tanuldk, akik
az oktatas soran élébeszédben fejezik ki megallapitasaikat, megismeréseiket stb.,
kategorizalnak, bels6 beszédiiket kiils6vé alakitjak, és ezaltal fejlesztik gondolko-
dasukat. Ha ek6zben elgondolkodnak sajat kimondott gondolataik és a hallott gon-
dolatok megfelel6ségén, akkor ezen kiviil megfigyelnek, kovetkeztetnek, elemeznek
és értékelnek is. A folyamat azonban nem 4all le a mentalis eljarasok elvégzését ko-
vetéen — a megszerzett felismerések is kifejezést keresnek, mert csak igy fejlédhet a
kommunikacids kompetencia.

A leirtakbol kovetkezik, hogy az oktatasi folyamatban zajlé gondolati folyamatok
és a kommunikacio legalabb kettés szoros kotést alkotnak. Ahhoz, hogy mindez
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struktur, opravljanje potrebnih korekcij) — razvijajo kognitivno in sporazumevalno
zmoznost. Ce njihova govorna predstavitev ni ustrezna, je to lahko rezultat nerazu-
mevanja (nepravilne povezave, konstrukti, ki jih pri usvajanju znanja tvorijo) ali pa
,samo’’ posledica neustrezne govorne uresnicitve (zdrsi na ravni izbire poimeno-
vanj, njihovih povezav v skladenjske strukture, vezanja le-teh v besedilne enote).*
V obeh primerih je potrebna korekcija: v prvem primeru je nujno Se enkrat obrav-
navati problemati¢na mesta in osvetliti bistvene povezave (to opravi ucitelj skupaj
z ucenci; razlaga naj bi bila namrec¢ ponovno dopolnjena s pogovorom o obravna-
vani temi), v drugem primeru pa naj bi obvezno sledil razmislek u¢encev o tem,
ali so ustrezno izrazili svoje ugotovitve (samostojno naj bi popravili povedano na
osnovi premisleka o jezikovni korektnosti svojega odgovora). Da bi ucitelj ugotovil
primanjkljaje u¢encev na ravni usvojene ucne snovi (razumevanja) oz. na nivoju
sporocanja, morajo torej govoriti — razlagati, utemeljevati, povezovati ugotovitve, ne
pa odgovarjati na (zaprta) vprasanja z besedo/besedno zvezo, jedrnimi stavki oz.
molcati. In tudi: to naj bi poceli vsi, ne le najboljsi, najhitrejsi in najglasnejsi.« (Go-
mivnik Thuma 2013)

V dvojezi¢ni Soli se vse to dogaja oz. naj bi se v povezavi z obema uc¢nima jeziko-
ma. Pri tem je treba upostevati, da je »z vidika kognitivnega razvoja otroka razvitost
obeh jezikovnih sistemov pomembno vprasanje. Zacetne raziskave so pomanjklji-
vo ali nizko ucinkovitost dvojezi¢nih otrok v Soli povezovale z njihovim inteligenc-
nim potencialom, ta pa naj bi bil nizji kot pri enojezi¢nih prav zaradi dvojezi¢nosti.
KasnejSe raziskave so odpravile tipi¢no napako zacetnih raziskav (jezik testiranja
je bil prvotno drugi, obicajno vecinski jezik in ne otrokova materinscina), bile so
metodolosko korektnejsSe (pri primerjavi enojezi¢nih z dvojezi¢nimi so natan¢no
upostevale razlicne neodvisne spremenljivke, zlasti druzbenoekonomski status
druzine), poleg kvantitativnih (psihometri¢nih) podatkov so vkljucevale tudi kvali-
tativne pristope (zasnovane zlasti na opazovanju). Ob bolj eksaktnem pristopu se
je pokazalo, da dvojezi¢nost lahko ugodno vpliva na splosni intelektualni razvoj ter
na nekatere plasti intelektualne strukture (npr. divergentno misljenje), pospesuje
zmoznost jezikovne analize ter vpliva na metalingvisticno zavedanje, razvija bolj
obcutljivo odzivnost na jezikovno in nejezikovno komunikacijo. Pozitiven ucinek
dvojezicnosti pa je tesno povezan z razvitostjo sporazumevalne zmoznosti v vsakem
od obeh jezikov.« (Necak Liik 2008, str. 138) Iz povedanega sledi, da je kakovostna,
fj. uravnotezeno razvita dvojezi¢nost za ucenca prednost tudi z vidika njegovega
kognitivnega razvoja, zato si je treba pri pouku vseh predmetov prizadevati, da bi jo
¢im bolj in ¢im vec udelezencev uc¢nega procesa tudi zares doseglo.

10  Pri tem ne smemo ucencCeve ustrezne ubeseditve u¢ne snovi zamenjati z njegovim razumevanjem te
snovi; opis pojava ali podajanje definicije tega pojava Se ne zagotavljata, da ufenec to tudi v resnici
razume. (Plut Pregelj 2012, str. 225)
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tényleg megtorténjen az osztalyban, és a tanuldk tényleg fejlesszék gondolkodasu-
kat és kommunikacios készségeiket, sziikség van 0sztonzésre (amely lehet szdébeli,
feladatszinti, munkavégzési forma stb.), és a tanar ragaszkodasara ahhoz, hogy a
tanuldk ténylegesen és hianytalanul megtegyék ezeket a lépéseket. Ehhez termé-
szetesen elegendo ido6t is kell biztositani.

Az oktatasi folyamat kognitiv-kommunikaciés dimenzidjardl valé tovabbi gondol-
kodasunkban egy lényeges kapcsolatot épitiink a gondolkodas, a kommunikacios
kompetencia fejl6dése és a tudas minéségi elsajatitasa kozé. Pedagdgiai kommuni-
kacidjaban a tanar alaposan atgondolja az altalanositas és a belsé beszédbdl a kiil-
s6é beszédbe valo atlépés folyamatat. Ha az értelmezéskor észreveszi, hogy a tanulok
nem kovetik (nem értik, amit mond), akkor elmondja mas modon (helyesbiti kimon-
dott gondolatait). Ezzel azonban az ut ra harulo részének csak egy részét teszi meg.
A tovabbiakban ellendriznie kell, hogyan épitették be a tanuldk a(z 4j) informacio-
kat a fejiikben kialakult sémakba (el6zetes ismeretek), illetve hogyan rendezték at
ezeket a konstruktumokat, ha nem bizonyultak megfelelének (,A kognitivistak és
a konstruktivistak a tanulast a vilag megtapasztalasa és elfogadasa meglevé maod-
janak kibdvitéseként és modositasaként értelmezik, s ezért nagy figyelmet szentel-
nek annak a kérdésnek, hogy miként rendezddnek el ezek az el6zetes ismeretek, és
mi térténik a tanuld fejében a tanulaskor.” — Pe¢jak, Gradisar 2012: 15). ,Ahhoz,
hogy ezt megtudja, ,beszéltetnie kell” a tanuldkat. Amikor bemutatjak gondolati
konstruktumaikat, beszélnek és bejarjak a fent leirt utat (kategorizalas, a megne-
vezések atgondolt kivalasztasa, a megfelel6 terminolégia hasznalata, szintaktikai
strukturak megalkotasa, a sziikséges helyesbitések elvégzése) - fejlesztik kogni-
tiv és kommunikacios készségeiket. Ha verbalis prezentaciéjuk nem megfeleld, ezt
okozhatja a megértés hianya (a tudas elsajatitasa soran kialakulo helytelen kapcso-
latok, konstruktumok), vagy ,,csupan” a rosszul kimondott gondolatok (elcsuiszasok
a megnevezések kivalasztasaban, 6sszekapcsolasukban a szintaktikai struktarak-
kal, ezek szovegegységekbe vald 0sszeflizésében).!® Mindkét esetben helyesbitésre
van sziikség: az els6 esetben még egyszer foglalkozni kell a problémas helyekkel,
és ra kell vilagitani a 1ényeges kapcsolatokra (ezt a tanar a tanulékkal egytitt végzi;
az értelmezést ugyanis ismét ki kell egésziteni a beszélgetéssel a feldolgozott téma-
rol), a masodik esetben a tanuléknak kell elgondolkodniuk azon, hogy helyesen
fejezték-e ki kovetkeztetéseiket és megallapitasaikat (6nalléan kell, hogy javitsak az
elhangzottakat, valaszuk nyelvi helyességének atgondolasa alapjan). Ahhoz, hogy a
tanar megallapithassa a tanuldk hianyossagait az elsajatitott verbalis anyag (meg-
értés) szintjén, illetve a kommunikacio szintjén, beszélnitik kell - értelmezni, meg-

10 Nem szabad 6sszekeverniink a tanulo altal helyesen ,felmondott” anyagot az anyag tényleges
megertesevel; a jelenség leirasa vagy definialasa még nem garantalja, hogy a tanulo6 azt tényleg meg
is érti (Plut Pregelj 2012: 225)
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Zvrstni vidik uénega jezika oz. u¢nega pogovora

Ucitelji v uénem procesu uporabljajo knjizni jezik, ker to zahtevajo okoliS¢ine nji-
hovega dela - javno nastopanje. Obvladovanje te zvrsti jezika (zborne in knjiZno-
pogovorne podzvrsti) dokazejo na strokovnem izpitu, del katerega je preverjanje
kandidatovega obvladovanja slovenskega/madzarskega knjiznega jezika kot uc¢ne-
ga jezika.'! Katero podzvrst bo strokovni delavec v posameznem delu u¢ne ure upo-
rabil, je odvisno od tega, kako poteka ta del u¢nega procesa (vnaprej pripravljena
razlaga, frontalni govor - knjizna zborna podzvrst; (pravi) u¢ni dialog — knjizna
pogovorna podzvrst). Temeljni razlogi za uporabo knjiznega jezika so naslednji:
uciteljevo javno nastopanje, razumljivost pedagoSkega sporazumevanja, zgled za
pravilno in glede na okolis¢ine ustrezno rabo jezika; pomoc¢ uc¢encem pri usvajanju
knjizne norme, ki ima narodnopredstavitveno in povezovalno vlogo. Bistveno pri
tem je, da se vsak strokovni delavec po vsej vzgojno-izobrazevalni vertikali zaveda
svoje odgovornosti — namrec tega, da naj bi pri svojem predmetu vsakemu ucencu
pomagal razvijati sporazumevalno zmoznost v knjiznem jeziku (v okviru spoznav-
nega in tudi odnosnega pogovora). To je nujno, ker otroci knjiznega jezika ob vstopu
v vrtec in kasneje Solo praviloma na obvladajo; da bi ga postopoma usvojili, se ga
morajo uciti, predvsem pa z vajo doseci zmoznost njegove sproscene uporabe. Knji-
zni jezik morajo torej v u¢nem procesu pri vseh predmetih po vsej Solski vertikali
usvajati, kar pa je mogoce le, ¢e govorijo, poslusajo, berejo in piSejo (razvijajo vse
Stiri sporazumevalne dejavnosti).

Se na nekaj je umestno pri tem opozoriti: »Ce uéenci dokazujejo svoja spoznanja,
primerjajo mnenja, prepricujejo druge o pravilnosti svojih trditev, nujno povezujejo
povedi tudi v besedilo ter tako celovito razvijajo svojo sporazumevalno zmoznost.
Ti procesi pa (zlasti pri aktivnih oblikah dela) v zacetni fazi praviloma ne potekajo v
knjiznem jeziku in tudi niso takoj razviti do konc¢ne ugotovitve/spoznanja, saj raz-
misljanje o problemu Se poteka.« (Gomivnik Thuma 2013) Govorne konstrukte, ki
nastajajo v fazi ukvarjanja s problemom, avtorici knjige, Mo¢ u¢nega pogovora ime-
nujeta iSc¢oci govor za razliko od koncnega govora, za katerega je znacilna vsebinska
domisljenost in tudi jezikovna pravilnost (Marenti¢ Pozarnik, Plut Pregelj 2009 po
Barnesu, str. 61). V praksi se pri tem dogaja dvoje: ucitelji takoj zahtevajo odzive v
knjiznem jeziku, Se pogosteje pa se zadovoljijo z govornimi osnutki. Oboje je neu-
strezno - v prvem primeru je omejen prostor ucencevega ukvarjanja s problemom,
v drugem pa ucitelj nima vpogleda v to, ali u¢enec res zmore razviti misel tako,
da uporabi predvideno terminologijo ter uspe glede na sporocilni namen ustrezno

11  Zaslovenscino obstaja Katalog znanja iz slovenskega knjiznega jezika za strokovni izpit (1997); doloa
standarde znanj, cilje in literaturo za opravljanje jezikovnega dela strokovnega izpita.
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indokolni, 6sszekapcsolni a megallapitasokat, nem pedig (zart) kérdésekre egy szo6-
val, kifejezéssel vagy témondattal valaszolni, vagy éppen hallgatni. S még valami:
tegye ezt minden tanulo, ne csak a legjobbak, leggyorsabbak és leghangosabbak”™
(Gomivnik Thuma 2013).

Kétnyelvd iskolaban ezek mindkét tanitasi nyelvre vonatkoznak. Ennek kapcsan
figyelembe kell venni, hogy ,a gyerek kognitiv fejlédése szempontjabdl a két nyelv-
rendszer fejlettsége fontos kérdés. A kezdeti vizsgalatok a kétnyelvi gyerekek gyen-
ge vagy gyengébb iskolai teljesitményét azzal magyaraztak, hogy éppen a kétnyel-
viségiik miatt alacsonyabb az intelligenciahanyadosuk egynyelvii tarsaikénal.
A késoébbi vizsgalatok helyesbitették a kezdeti vizsgalatok tipikus hibajat (a vizsgalat
a tobbségi nyelven folyt, nem pedig a gyerekek anyanyelvén), modszertanilag is he-
lyesebbek voltak (az egy- és kétnyelviiek 6sszehasonlitasakor pontosabban vették
figyelembe a kiiléonbo6z6 fliggetlen valtozokat, kiilondsen a csalad szocio6kondémiai
statuszat), és a mennyiségi (pszichometriai) adatok mellett minéségi megkozelitést
is alkalmaztak (kiiléondsen a megfigyelést). Az egzaktabb megkozelités soran kide-
rult, hogy a kétnyelviiség kedvezéen befolyasolhatja az intellektualis fejlédést és az
intellektualis strukturak egyes rétegeit (példaul a divergens gondolkodast), javithat-
ja a nyelvi elemzési képességet, befolyasolhatja a metalingvisztikai tudatossagot,
és érzékenyebb reagalast tehet lehet6évé a nyelvi és nem nyelvi kommunikaciora.
A kétnyelviiség pozitiv hatasa szorosan kapcsolodik a kommunikacidos kompeten-
cia fejlettségéhez a két nyelv mindegyikén” (Nec¢ak Liik 2008: 138). Az elmondottak-
bdl kovetkezik, hogy a tanulé mindségi, azaz kiegyenlitetten fejlett kétnyelviisége a
kognitiv fejlédés szempontjabdl is elény, ezért minden tantargy oktatasakor arra
kell torekedni, hogy ezt a tanulok minél nagyobb része minél nagyobb mértékben
ténylegesen el is érje.

A tanitasi nyelv, illetve oktatasi beszélgetés nyelvi stilusa

A tanarok az oktatasi folyamatban az irodalmi nyelvet hasznaljak, mert ezt koveteli
munkajuk kérnyezete — a nyilvanos fellépés. Ennek a nyelvvaltozatnak (hivatalos
és tarsalgasi stilusanak) az ismeretét kérik szamon a szakvizsgan, amelynek része
a jelolt tanitasi nyelvként elsajatitott szlovén/magyar irodalminyelv-tudasanak el-
lendrzése.'! Az, hogy a pedagégus melyik valtozatot hasznalja a tandra adott részén,
attdl figg, hogy miként folyik az oktatasi folyamat e része (elére elkészitett el6adas,
tananyagleadas — hivatalos stilus; (igazi) parbeszédes tanitas - irodalmi tarsalgasi

11 A szlovén nyelvre kidolgoztak A szlovén irodalmi nyelv tuddskataldgusa szakvizsgdkhoz (1997) cim
munkat, amely meghatarozza a tudasnormakat, a celokat és a szakirodalmat a szakvizsga nyelvi
részének lebonyolitasahoz.
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oblikovati besedilo/daljsi odgovor v knjiZznem jeziku. Prav tako mu odvzame mo-
znost za vajo v rabi knjizne razliCice jezika tedaj, ko je to pricakovano in mogoce (tj.
pri pouku). Samo ponavljajoca se tovrstna vaja namrec¢ posameznika pripelje do
stopnje obvladovanja jezika, ki omogoca sprosceno rabo njegove knjizne razlicice v
razli¢nih okoliS¢inah clovekovega osebnega in kariernega razvoja.

V dvojezicni Soli lahko ucenec izbere ucni jezik, v katerem bo dokazal svoje znanje
(zlasti pri ocenjevanju); ¢e obstaja JUS za nek Solski predmet, se praviloma pri-
kljuci skupini s tem u¢nim jezikom. Ko pa ucni proces poteka po katerem drugem
modelu (ena oseba - en jezik, CVM, timski pouk), je v precejsSnji meri odvisno od
ucitelja, ali se uc¢enec vanj vkljucuje tudi s prispevki v svojem drugem jeziku. Ce
so zadolzZitve diferencirane in premisljene (tudi v jezikovnem smislu) ter oblike dela
take, da spodbujajo in tudi zahtevajo govorne (in pisne) odzive, u¢enec razvija spo-
razumevalno zmoznost v drugem jeziku; e vsega tega ni (zaradi razlicnih razlogov,
med drugim tudi zato, ker ucitelj sam ne obvlada dovolj obeh u¢nih jezikov), je pri-
cakovanje ustreznega ucencevega napredovanja na tem podroc¢ju neutemeljeno oz.
celo nemogoce.

Sporazumevalne dejavnosti in uéni jezik oz. uéni pogovor

Ker je v prispevku v ospredju u¢ni pogovor, sta vodilni sporazumevalni dejavnosti,
ki sta v njem zdruZeni, govorjenje'? in poslusanje (branje in pisanje sta pomaknje-
ni na obrobje zanimanja, ¢eprav sta enako pomembni dejavnosti in brez njiju ni
mogoce v celoti razvijati u¢enceve sporazumevalne zmoznosti); to sta »dve strani is-
tega sporazumevalnega procesa. /.../ V preteklosti so nekateri opisovali govorjenje
kot aktivno rabo jezika, poslusanje pa kot pasivno rabo. Taka delitev verjetno ni niti
smiselna niti realna. /.../ Vsako poslusSanje je dejaven proces, saj v nasprotnem ne
bi bilo razlocujocega poslusanja in razumevanja besedila. Ker so govorjena besedi-
la zelo razli¢na po funkciji in vsebini, nekatere govorne zvrsti in poslusalski name-
ni oziroma cilji zahtevajo ve¢ji napor poslusalca kot drugi.« (Plut Pregelj 2012, str.
60) Kakovosten ucni dialog je gotovo zahteven, saj od uc¢enca pricakuje dolgotrajno
zbrano poslusanje (ucitelja in soSolcev) in tudi govorjenje (pri tem naj ne bi slo le za
odgovarjanje na uciteljeva vprasanja, temvec za obseznejSe in poglobljene prispev-
ke, saj le tako ucenci razvijajo kognitivno in sporazumevalno zmoznost).

12 Ljubica Marjanovi¢ Umek v prispevku Misljenje in govor kot napovednika bralne pismenosti in znanja
otrok - socialna in kulturna perspektiva (objavljen bo v zaklju¢ni monografiji projekta Opolnomocenje
ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja) izpostavlja metajezikovno zavedanje
predSolskih otrok in njihovo govorno zmoznost kot najpomembnejsa napovednika njihove kasnejse
bralne in u¢ne uspesnosti.
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stilus). Az irodalmi nyelv hasznalatanak {6 indokai a kévetkez6k: a tanar kézszerep-
lése, a pedagogiai kommunikacio érthetésége, helyes és a kornyezetnek megfele-
16 nyelvhasznalat; a tanuldk segitése az irodalmi norma elsajatitasaban, amelynek
nemzetarculat-formalo és egyesit6é szerepe van. Ezzel kapcsolatban lényeges, hogy
a teljes oktatasi-nevelési vertikumban részt vevé minden pedagogus tudataban le-
gyen felel6sségének, amely abban all, hogy tantargya keretében segitsen minden ta-
nulénak irodalmi nyelvii kommunikaciés kompetenciaja kifejlesztésében (a kogni-
tiv és relacios beszélgetés keretében egyarant). Ez azért sziikséges, mert a gyerekek
az 6vodaba és késobb az iskolaba lépéskor az irodalmi nyelvet rendszerint még nem
tudjak; ahhoz, hogy elsajatitsak, fokozatosan meg kell tanulniuk, és gyakorlassal
készséggé kell fejlesztenitik hasznalatat. Az irodalmi nyelvet tehat az oktatasi folya-
matban, az iskolai vertikum mentén minden tantargy kapcsan kell elsajatitaniuk,
de ez csak ugy lehetséges, ha beszélnek, hallgatnak, olvasnak és irnak (a kommuni-
kacids tevékenységnek mind a négy formajat gyakoroljak, és ezzel fejlesztik).

Még valamire felhivnam az olvasé figyelmét: ,Ha a tanuldk bizonysagot tesznek tu-
dasukrdl, 6sszehasonlitjak véleménytiket, meggy6znek masokat allaspontjuk he-
lyességérol, akkor sziikségszertien 0sszekapcsoljak mondataikat szoveggé, és ezzel
atfogoan fejlesztik kommunikacids készségeiket. Ezek a folyamatok (ktilénésen az
aktiv munkaformak esetén) a kezdeti fazisban altalaban nem irodalmi nyelven foly-
nak és nem is kifejezetten fejlettek a végsé megallapitasok/felismerések eléréséig,
mert még folyik a gondolkodas a problémardl” (Gomivnik Thuma 2013). A prob-
lémaval birkozas kozben létrejové konstruktumokat Az oktatasi beszélgetés ereje
cimu konyv szerzdéi keresé beszédnek nevezik, szemben a végsé beszéddel, amely-
re a tartalmi atgondoltsag és a helyes nyelvhasznalat jellemz6 (Marenti¢ Pozarnik,
Plut Pregelj 2009, forras: Barnes, 61). A gyakorlatban ilyenkor két dolog szokott tor-
ténni: a tanar azonnal megkoveteli az irodalmi nyelvi valaszt, de ennél gyakoribb,
hogy megelégszik a vazlatos beszéddel. Egyik sem helyes. Az els6 esetben szutkiti
a problémaval birkozas terét, a masodik esetben pedig nem latja, képes-e a tanu-
16 tigy alakitani a gondolatait, hogy az el6iranyzott terminoldgiat hasznalja, és a
célnak megfelel6en mondanivaldjat/tovabbi valaszat irodalmi nyelven fogalmazza
meg. Mas szoval elveszi téle a lehetdséget az irodalmi stilus gyakorlasara pontosan
akkor, amikor ez elvart és lehetséges (vagyis a tandran). Ugyanis az ilyen gyakorla-
tok ismétlése ad olyan ellen6rzést az egyénnek a nyelvhasznalata felett, amellyel ké-
nyelmesen tudja hasznalni az irodalmi stilust kiilénb6z6 helyzetekben palyafutasa
soran €s személyes kapcsolataiban.

A kétnyelvu iskolaban a tanul6 kivalaszthatja azt a tanitasi nyelvet, amelyen bebi-

zonyitja tudasat (kiilénosen az osztalyzaskor); ha létezik NYCS valamilyen tantargy-
nal, akkor altalaban csatlakozik az adott nyelvd tancsoporthoz. Ha pedig valamilyen
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Ko gre za dvojezi¢no vzgojno-izobrazevalno delo, je to dvakrat zahtevno. Ves cas
je namrec treba skrbeti za uravnotezeno in z izvedbenimi navodili usklajeno rabo
obeh ucnih jezikov, pri tem pa v vsakem od njiju dosegati kakovosten pedagoski
dialog. Ce gre za delo dveh ugiteljev v razredu (ena oseba - en jezik, timski pouk),
je potrebno neprestano usklajevanje in dogovarjanje glede izpeljave u¢nega proce-
sa na ravni obeh uc¢nih jezikov in dialoga v njiju ter po potrebi prilagajanje nacrta
konkretnim okoliS¢inam (bolezen ucitelja v timu, sestav razreda oz. delovne sku-
pine ipd.). Kljub prilagoditvam, ki izhajajo iz tega, pa morajo biti te ves cas kon-
trolirane in izpeljane tako, da ne skodujejo oz. omejujejo predvsem enega od obeh
ucnih jezikov oz. uciteljev v timu. Poskrbeti je treba tudi za neprestano povezova-
nje obeh ucnih jezikov oz. ucencev v dialogu, saj sicer znotraj oddelka nastaneta
delovni enoti z razlicnima uc¢nima jezikoma, komunikacija pa poteka izklju¢no v
posamezni enoti - to se je pokazalo pri spremljavi pouka v DOS."* Pri CVM mora
strokovni delavec prav tako zelo premisliti, kateri del u¢nega procesa in tudi uc¢ne-
ga dialoga bo potekal v katerem jeziku. Nedopustne so pri tem prilagoditve, ki gredo
na skodo uciteljevega ,'drugega” jezika, in sicer tako v smislu kolicine tega jezika
pri pouku kot tudi drugih ravni njegove rabe (uporaba le v odnosnem pogovoru,
ne pa tudi v spoznavnem ali obratno; razvijanje le poimenovalne zmoznosti, ne pa
tudi skladenjske; preproste skladenjske strukture za razliko od zapletenih, ki se
pojavljajo v drugem jeziku; zastavljanje vprasanj visje taksonomske stopnje, spod-
bude ucencem za tvorjenje besedil in pogovorne menjave le v enem uc¢nem jeziku
ipd.). Tovrstni primanjkljaji so bili prav tako zaznani pri spremljavi pouka po tem
modelu dvojezicnega vzgojno-izobrazevalnega dela. Seveda je korektno delo na tej
ravni povezano z uciteljevo lastno sporazumevalno zmoznostjo v obeh ucnih jezi-
kih, vendar to ne sme biti izgovor ali celo opravicilo. Ce namre¢ njegova zmoznost
ni uravnotezeno razvita v obeh jezikih, je treba poskrbeti, da se primanjkljaj ¢im
bolj in ¢im prej odpravi (jezikovna spopolnjevanja, branje in studij jezika, poslu-
Sanje ter tvorjenje govorjenih in pisnih sporocil). Ni pa tezava samo v tem; vcasih
se nesorazmerna raba obeh ucnih jezikov v modelu CVM pojavlja kljub uciteljevi
uravnotezeni dvojezi¢nosti, kar je posledica ne dovolj skrbnega nacrtovanja jezi-
kovnega poteka uc¢nega procesa. Obe omenjeni tezavi sta bili prav tako opazeni pri
spremljavi pouka v DOS.

Ob vsem povedanem ni mogoce dovolj poudariti, kako je v uénem procesu po-
membno tudi uciteljevo poslusanje ucencev. S tem jim namrec¢ sporoca, da so
njihovi prispevki pomembni in upostevanja vredni (ustvarjanje spostljivih in za

13 Podobna komunikacijska izolacija je bila zaznana tudi pri JUS v manjsih DOS - v istem razredu sta bili
skupini z razlicnima u¢nima jezikoma in z omejenim Stevilom ucencev v vsaki enoti (vecCkrat je skupino
predstavljal en sam u¢enec). Komunikacija je tako potekala med uciteljem in ¢lanom/¢lani posamezne
JUS, zaradi formalne loCitve na dve JUS pa je ni bilo med ucenci obeh skupin.
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mas modell szerint (egy személy — egy nyelv, CPM, oktatdi csapat) folyik az oktatasi
folyamat, akkor leginkabb a tanartdl fiigg, hogy abba masodik nyelvével is bekap-
csolddik-e a tanulé. Ha a feladatok differencialtak és (nyelvi értelemben is) atgondol-
tak, és a munkaformak 6sztonzik, s6t megkovetelik a szobeli (és irasbeli) megnyil-
vanulast, a tanuld kifejleszti kommunikacidos kompetenciajat a masodik nyelven;
ha ezek nem adottak (példaul azért, mert a tanar nem uralja mindkét tannyelvet),
akkor a tanul6tdl nem lehet elvarni a megfelel6 elémenetelt az adott tertileten.

Kommunikacios tevékenységek és tanitasi nyelv, illetve oktatasi beszélgetés

Mivel e cikk kozponti témaja az oktatasi beszélgetés, ennek két kommunikacios
tevékenységére dsszpontositunk: a beszédre'? és a meghallgatasra (az olvasast és
irast most az oldalvonalon kiviil hagyjuk, bar ugyanolyan fontos tevékenységek, és
nélkuluk nem lehet teljes kortien kifejleszteni a tanulék kommunikacios készsége-
it); ez a kett6 ,ugyanannak a kommunikacids folyamatnak a két oldala. /.../ Korab-
ban egyesek a beszédet aktiv, a meghallgatast pedig passziv nyelvhasznalatként jel-
lemezték. Ez a kettéosztas valdszintleg értelmetlen, és elrugaszkodott a valésagtol.
/.../ Minden meghallgatas aktiv folyamat kell, hogy legyen, kiilénben nem lehetne
megérteni a hallottakat. Mivel a beszélt szovegek jelentésen kiilénb6zhetnek funk-
cigjuk és tartalmuk szerint, egyes beszédstilusok és meghallgatasi célok nagyobb
er6feszitést igényelnek a hallgatétdl, mint masok” (Plut Pregelj 2012: 60). A miné-
ségi parbeszédes tanitas mindig eréfeszitést igényel a tanul6ktdl, mert hosszu idén
at 0sszpontositva kell hallgatniuk a tanar és tarsaik mondanivaldjat, és beszélnitik
is kell (nemcsak valaszolniuk kell a tanar kérdéseire, hanem hosszabban és mé-
lyebben kell hozzajarulniuk a parbeszédekhez, hogy kifejleszthessék kognitiv és
kommunikaciés kompetenciajukat).

A kétnyelvii oktaté-nevel6 munkaban az eréfeszités is kétszeres. Ugyanis egész id6
alatt figyelni kell a két tanitasi nyelv kiegyensulyozott és végrehajtasi utasitasok-
nak megfelel6 hasznalatara, s kozben mindegyiken minéségi pedagogiai parbeszé-
det kell elérni. Ha a tanitast két tanar végzi (egy személy — egy nyelv, oktatdi csapat),
folyamatos egyeztetésre és egyuittmitikddésre van sziikség az oktatasi folyamat két-
nyelvi, parbeszédes lefolytatasaban, és a tervnek a konkrét kértilményekhez iga-
zitasaban (beteg az egyik tanar, mekkora az osztaly vagy munkacsoport létszama

12 A gondolkodds és beszéd mint a gyerekek olvasdskészségének és tuddsdnak prediktora - szocidlis és
kulturdlis nézépont cim( munkajaban (amely a ,Tanuldok tamogatasa olvasaskészséguk javitasaval es
a tudashoz vald hozzasegitésukkel” projekt lezarasakor kiadanddé monografiaban fog megjelenni)
Ljubica Marjanovi¢ Umek az iskolaskor elétti gyerekek metanyelvi tudatossagat és beszédjartassagat
tartja késébbi olvasasi és tanulasi sikerlk legerésebb prediktoranak.
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delo spodbudnih odnosov). Prav tako lahko samo pri tem zazna njihove zdrse
na ravni razumevanja u¢ne snovi in ustrezno odreagira. Tudi ob razmisljanju o
tem mora ucitelj v dvojezi¢ni Soli upostevati, da uc¢ni proces poteka v obeh jezi-
kih in da ucenec lahko sam izbere jezik, v katerem bo odgovarjal, ucitelju zasta-
vljal vprasanja, izrazal mnenje, navajal argumente ipd. To pa postane problema-
ticno, ¢e njegova sporazumevalna kompetenca v jeziku, ki ga uporablja ucenec,
ni ustrezna - ne omejuje namre¢ samo moznosti optimalnega razvijanja ucence-
ve sporazumevalne zmoznosti v njegovem prvem jeziku, ampak krati tudi njego-
vo pravico, da kakovost svojega ,'‘predmetnega” znanja dokaze v jeziku, ki ga za
ta namen izbere. Druge vrste problem predstavlja ne dovolj premisljeno nacrto-
vanje pouka in ucnih zadolzitev za ucence v njihovem drugem jeziku, saj za-
radi tega ti prav tako ne napredujejo dovolj v usvajanju komunikacijske zmo-
znosti v tem jeziku in zato ne postanejo vsaj pribliZzno uravnotezeno dvojezic¢ni.
V nadaljevanju je navedenih nekaj ugotovitev, ki niso vezane na dvojezi¢no izvaja-
nje pouka, veljajo pa seveda tudi zanj.

V pogovoru o pedagoski praksi se vsi izrekamo za dialoski u¢ni proces, na izved-
beni ravni pa se Solski pogovor pogosto spremeni v nepravi/recitacijski/navidezni
dialog oz. sprasevalno metodo. Barica Marenti¢ Pozarnik in Leopoldina Plut Pregelj
tak dialog imenujeta tradicionalni ucni pogovor — sprasuje ucitelj, ucenci odgovarja-
jo. Ko slisi pricakovani odgovor, ucitelj zastavi naslednje vprasanje. Uc¢enci vedo, da
pricakuje odgovor, zato mu ga na hitro ponudijo in se ne vznemirjajo, ¢e ni vkljucen
v nadaljnji potek u¢nega procesa. Tovrstna ,'neznosna lahkost odgovarjanja“ je bila
zaznana ob spremljavi pouka v DOS in tudi pri urah v enojezi¢nih Solah (ob pre-
verjanju ustreznosti metodologije spremljave). Avtorici omenjene Studije sta to prav
tako zaznali pri opazovanih uc¢nih urah, ki sta jih spremljali v Solah s slovenskim
ucnim jezikom. Na osnovi videnega ugotavljata, da so odgovori ucencev podani, ker
vedo, da morajo nekaj povedati, ko ucitelj zastavi vprasanje; iz izkusSnje tudi skle-
pajo, da pricakuje tocno doloceno resitev, zato mu ponudijo prvo moznost, Ki se jim
porodi v mislih. Ravnodusnost ob prezrtju odgovorov v nadaljevanju ,'pogovora“ pa
je posledica tega, da vanje ne vlozijo miselnega napora, zato jih tudi uciteljevo igno-
riranje njihovega prispevka ne vznemiri. Nasprotje tovrstnemu u¢nemu dialogu
predstavlja t. i. pristni/avtenticni ucni pogovor, prikaterem ucenci poslusajo ucitelja
in soSolce ter govorijo (odgovarjajo na vprasanja, predstavljajo svoje ideje, razlagajo,
utemeljujejo, vrednotijo, sprasujejo in razsirjajo obravnavano temo z relevantnimi
dopolnitvami) - so torej enakovredni partnerji v pedagoSkem dialogu (Marentic¢ Po-
zarnik, Plut Pregelj 2009, str. 97-103). S pogovornimi menjavami (Kunst Gnamus
1992, str. 35-36), {j. »s sprasevanjem in s samoiniciativnim izrazanjem misli kaze-
jo in stopnjujejo svoj interes, ucitelju razgaljajo svoje miselne procese in morebitne
neustreznosti pri grajenju svojega znanja. Ob tem razvijajo zmoznost sprasevanja
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stb.). Az igazitgatasok ellenére az oktatasnak ugy kell folynia, hogy egyik tanitasi
nyelv, illetve tanar se szoruljon hattérbe. Gondoskodni kell emellett a két tanitasi
nyelv, ill. a tanuldk folyamatos bekapcsolasardl a parbeszédbe, mert kiilénben az
osztalyban kiilonb6z6 tanitasi nyelvi egységek jonnek létre, a kommunikacio pe-
dig kizardlag az egységeken beliil folyik - ez egyértelmuien kidertilt az KAl-ban foly6
oktatas megfigyelésekor.”> A CPM esetén a pedagégusnak azt kell meggondolnia,
hogy az oktatasi folyamat és parbeszéd melyik részét melyik nyelven bonyolitsa le.
Megengedhetetlenek a tanar masik nyelvének karara térténé modositasok meny-
nyiségi és mindségi értelemben egyarant (az egyik nyelv csak relacios beszélgetés-
ben valé hasznalata, a kognitivban nem, vagy forditva; csak a megnevezési jartas-
sag fejlesztése, a szintaktikai elhanyagolasaval; egyszert szintaktikai szerkezetek
hasznalata, szemben a masik nyelvben jelen levé bonyolult szerkezetekkel; ma-
gasabb taxondmiai fokozati kérdések feltevése az egyik nyelven, a tanuldk olyan
iranyitasa, hogy csak az egyik nyelven alkossanak szévegeket és beszélgessenek
stb.). Hasonl6 hianyossagokat a kétnyelvi oktaté-nevel6 munka keretében e modell
szerint foly6 oktatas megfigyelésekor is észleltek. Nyilvan ezen a szinten a korrekt
lehet kifogas vagy mentség. Ha ugyanis nem egyforman jartas mindkét nyelvben,
akkor gondoskodni kell hianyossagai miel6bbi és minél alaposabb megsziintetésé-
rél (nyelvi tovabbképzés, nyelvtanulas, olvasas az adott nyelven, széveghallgatas,
irasos és €élébeszédes megnyilvanulasok). A nehézségek azonban nem csak itt je-
lentkeznek; esetenként a CPM-ben a két tanitasi nyelv kiegyenlitetlen hasznalata
a tanar kiegyensulyozott kétnyelviisége dacara is megjelenik, az oktatasi folyamat
nem eléggé gondos megtervezése kovetkeztében. Mindkét emlitett gond jelentkezett
a KAI-ban foly6 oktatas megfigyelésekor.

Az elmondottak mellett nem lehet eléggé hangsulyozni, mennyire fontos az okta-
tasi folyamatban, hogy a tanar meghallgassa a tanuldkat. Ezzel ugyanis azt tize-
ni nekik, hogy hozzajarulasuk fontos és értékes (amivel kolcsonos tiszteleten
alapuld és munkara 6sztonzé viszonyokat teremt). A meghallgatas azért is fon-
tos, mert a tanar csak ezaltal ismerheti fel a gondokat a tananyag megértésében
és reagalhat megfeleléen rajuk. A kétnyelvd iskola tanara emellett azt is figye-
lembe kell, hogy vegye, hogy az oktatasi folyamat két nyelven zajlik, és a tanul6
kivalaszthatja azt a nyelvet, amelyen valaszol, kérdez a tanartdl, kifejti vélemé-
nyét, érvel és igy tovabb. Ezzel kapcsolatban aggalyos, ha a tanarnak nem meg-

13 Hasonlé kommunikaciés elszigeteltséget talaltak kisebb KAl-k NYCS-iban is - ugyanabban az
osztalyban léteztek eltérd tanitasi nyelvi csoportok egysegenként korlatozott tanuloi létszammal
(tobbszor eléfordult, hogy a csoportot egyetlen tanuld képviselte). A kommunikacio igy a tanar és az
egyes NYCS-ok tagjai/tagja kozott folyt, a két NYCS-ra valé formalis tagoltsag miatt pedig nem alakult
ki kommunikacio a két csoport kozott.
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oz. govorjenja (zastavljajo relevantna vprasanja glede na obravnavano snov/prebra-
no besedilo in izrazajo ugotovitve) ter tudi poslusanja (“slisijo” drug drugega, ne le
ucitelja).« (Gomivnik Thuma 2013)

Ob koncu razmisljanja o razseznostih u¢nega jezika se vracamo k u¢nem pogovo-
ru v dvojezi¢ni Soli. U¢enci, Ki jo obiskujejo, pogosto niso uravnotezeno dvojezicni.
Ker torej obvladajo bistveno bolj enega od obeh uc¢nih jezikov, naj bi jim vzgojno-iz-
obrazevalno delo ta primanjkljaj pomagalo ¢im bolj odpraviti. Razvijali naj bi torej
vse sporazumevalne dejavnosti, najprej pa govorjenje in poslusanje (oboje je zajeto
v kakovostnem pedagoSkem dialogu). Mirko Zorman (2013) povzema po Gibbonsu
(2002), v katerem primeru in zakaj je za usvajanje u¢nega jezika, ki je za uc¢ence dru-
gi jezik, koristno kakovostno pripravljeno skupinsko delo in tudi opravljanje u¢nih
zadolzitev v dvojicah. Izpostavlja naslednje vidike (povzeto): povecan je input tega je-
zika (posamezni ucenec ga slisi vec, predvsem pa ga je veC naslovljenega nanj), vecji
je tudi output (posameznik veckrat govori in v odsotnosti ucitelja mora sam tudi ve¢
pojasnjevati), vecja je kontekstualizacija (jezik ucenec slisi in uporablja v ustreznem
kontekstu). Pri tem so podobne zamisli izrazene na ve¢ nacinov, besede in termino-
logija se ponavljajo, pomeni pa iz¢istijo s pojasnjevanjem konteksta; veckrat se sli-
Sijo razlicne ubeseditve istih zamisli, u€enci ve¢ sprasujejo in pridobivajo potrebne
informacije (povecata se tako input kot tudi output). Steviléna omejitev sodelujocih
v skupini/paru prispeva k boljSemu pocutju nevescih uporabnikov drugega jezika,
kar pozitivno vpliva na njihovo jezikovno aktivnost. Da bi se to zares zgodilo, mora
ucitelj dobro pripraviti tovrstno delo (nujno je oblikovanje jasnih navodil, zadolzZitve
morajo biti razdeljene med vse Clane skupine, prispevek vsakogar mora biti ne samo
spodbujan, temvec¢ zaradi premisljeno zastavljenih zadolzitev nujen, da bi se naloga
skupine lahko opravila). Za razvijanje sporazumevalne zmoznosti so tako ustrezne
dejavnosti, kot so npr.: postavljanje slik v zaporedje (tvorjenje zgodbenosti, tj. zapo-
redja dogodkov, pri cemer vsak ucenec v skupini opise eno od slik, v nadaljevanju
pa se skupaj dogovorijo glede pravilnega zaporedja dogodkov); vroci stol (u¢enec na
vrocem stolu odgovarja na vprasanja sosolcev o osebah, dogodkih, informacijah v
besedilu); vprasalniki (zastavljanje vprasanj, katerih namen je pridobitev informacij
za nadaljnje delo) ter reSevanje problemov (razpravi in argumentaciji sledi oblikova-
nje skupnega predloga za njegovo resitev in predstavitev celotni razredni skupnosti,
temu pa spet razprava o ustreznosti podanega predloga).

Evropski vidik uénega jezika
Od leta 2005 dalje, predvsem pa od 2007 naprej se pri Svetu Evrope (Council of

Europe) v okviru Oddelka za jezikovno politiko (Language Policy Division) odvija
intenzivno dogajanje, povezano z u¢nim jezikom (to je ena od dveh bistvenih tem
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felel6 a kommunikaciéos kompetenciaja a tanuld altal hasznalt nyelven - ezzel
ugyanis nemcsak a tanulé kommunikaciés kompetencidjanak optimalis fejl6dé-
sét korlatozza a tanulo els6 nyelvén, hanem egyben azt a jogat is csorbitja, hogy
Santargyi” tudasat a kivalasztott nyelven bizonyitsa. Masik probléma a masodik
nyelvi tanitas és tanfeladatok nem eléggé atgondolt megtervezése, ami miatt a ta-
nuldék nem tudnak kell6en haladni ezen a nyelven a kommunikacidés készségek
elsajatitasaban, és nem valnak legalabb kozelit6leg kiegyenlitetten kétnyelvtivé.
A tovabbi néhany megallapitas nem kapcsolddik kozvetlentl a kétnyelvd okta-
tashoz, de arra is érvényes. A pedagogiai gyakorlatrdl folytatott beszélgetésekben
mindnyajan kidllunk a parbeszédes oktatasi folyamat mellett, de a megvaldsitas
szintjén az iskolai beszélgetés gyakran hamis/latszolagos parbeszéddé, monologga,
kérdezz-felelekké fajul. Barica Marenti¢ PoZarnik és Leopoldina Plut Pregelj az ilyen
parbeszédet hagyomanyos oktatasi beszélgetésnek nevezi — a tanar kérdez, a tanu-
16 valaszol. Amikor megkapja a vart valaszt, felteszi a kovetkez6 kérdést. A tanuldk
tudjak, hogy varja a valaszt, s ezért gyorsan produkaljak azt, és nem foglalkoznak
azzal, hogy valaszuk nem kapcsolédik az oktatasi folyamat tovabbi menetébe. A
valaszok ilyen ,elviselhetetlen konnytisége” a KAl-ban és az egynyelvti iskoldakban
egyarant megallapitasra kertilt (a megfigyelési metodologia megfelel6ségének ellen-
6rzésekor). Az emlitett tanulmany két szerzdje szintén felismerte ezt a szlovén tan-
nyelvi iskolakban végzett 6ralatogatasok soran. A latottak alapjan megallapitottak,
hogy a tanulodk azért valaszoltak igy, mert tudtak, hogy valamit mondaniuk kell,
amikor a tanar kérdez; tapasztalatbdl azt is tudtak, hogy pontosan meghatarozott
megoldast var toluk, s igy az el6szor esziikbe juto lehetéséget mondtak. Valaszaik
hozzajarulasa a tovabbi ,beszélgetéshez” pedig azért nem érdekli 6ket, mert nem
fektetnek szellemi eréfeszitést a valaszaikba, és hidegen hagyja 6ket, ha a tanar is
figyelmen kiviil hagyja hozzajarulasukat. Az ilyen alparbeszédes tanitas ellentéte az
ugynevezett igazi/hiteles oktatdsi beszélgetés, amely soran a tanuldk odafigyelnek a
tanarra €s tarsaikra, és beszélnek (valaszolnak kérdésekre, el6adjak gondolataikat,
értelmeznek, indokolnak, értékelnek, kérdeznek, és relevans kiegészitésekkel széle-
sitik a targyalt témakort) — azaz egyenrangu partnerek a pedagogiai parbeszédben
(Marenti¢ Pozarnik, Plut Pregelj 2009: 97-103). A labdaként pattogé beszélgetés-
ben (Kunst Gnamus 1992: 35-36) ,kérdésekkel és kérdezés nélkiil kifejtett gondo-
lataikkal érdeklédéstiket fejezik ki és fokozzak, a tanar elé tarjak gondolati folyama-
taikat és tudasuk épitésének esetleges hianyossagait. Ekozben fejlédik beszéd- és
kérdezési készségiik (relevans kérdéseket tesznek fel a targyalt anyaggal/olvasott
szoveggel kapcsolatban, és megallapitasokat tesznek) és meghallgatasi készségiik
is (egymasra is odafigyelnek, nemcsak a tanarra)” (Gomivnik Thuma 2013).

A tanitasi nyelv dimenzidirodl valo gondolkodasunk végén térjunk vissza a kétnyel-
vi iskolakban foly6 oktatasi beszélgetéshez. Az ilyen iskolakba jaré tanuldk altala-
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- ucni jezik in ranljive/deprivilegirane/prikrajsane skupine). V prvem primeru se
razmisljanje vrti okoli jezikov v izobrazevanju ter posebej osvetljuje vlogo in po-
men ucnega jezika pri usvajanju znanja; vzpostavljajo se naslednje relacije: jezik
- (u¢na) vsebina, jezik — misljenje, jezik - komunikacija. Gre torej za porast zaveda-
nja pomena ucnega jezika in jezikovne rabe v u¢nem procesu (vloga jezika pri usva-
janju predmetnega znanja ter razvijanju kognitivnih in sploSnokomunikacijskih
zmoznosti). Opravljene so bile tudi analize nekaterih Solskih kurikulov oz. u¢nih
nacrtov (naprej UN) s tega vidika (pregledani so bili angleski, nemski, norveski,
francoski in ¢eski UN), pri ¢emer je bilo ugotovljeno, da vsi vsebujejo poudarke o
pomenu komunikacije pri Solskih predmetih, le pri norveskem in nemskem pa je
izpostavljena posebna jezikovna raba pri posameznem predmetu (t. i. akademski
jezik, tj. predznanstveni jezik neke stroke, ki ga ucenci usvajajo v procesu izobra-
Zevanja); povsod drugod pa se zapisi o jeziku omejijo na ,naravni® jezik, tj. jezik
kot sredstvo sporazumevanja, ¢ceprav so po drugi strani v vseh UN implicitno vse-
bovani vidiki o pomenu razvijanja sporazumevalne kompetence ucencev (Vollmer,
2008: 29-31).

Helmut Johann Vollmer kot vodilni strokovnjak na tem podrocju v vec¢ prispevkih
od leta 2006/07 naprej (objavljeni so na spletni strani Council of Europe www.
coe.int/lang oz. na spletnih straneh posameznih konferenc!'?) izpostavlja, da gre
pri u¢nem jeziku posameznega predmeta/podrocja za poseben jezik strokovne
skupnosti, ki ga obvladajo in uporabljajo ¢lani te skupnosti in z njim (z jezikovno
rabo) tudi izrazajo svojo pripadnost skupnosti (identifikacijska vloga jezika). Pri tem
se presega splosna jezikovna funkcija, saj gre za izraZzanje specificnega misljenja
in komunikacijo, znacilno za posamezno predmetno podroc¢je. Usvajanje tovrstne
jezikovne rabe se ne zgodi avtomati¢no, ucitelji pa se pogosto obnasamo, kot da je
tako. Solski diskurz pri posameznem predmetu je torej poseben (uc¢enci usvajajo
t. i. akademskKi jezik'®): povezan je z znanstvenim jezikom, a mu ni enak, naravnan
je na kriticno presojo znanstvenih vprasanj in na uporabo ,'predmetnega” znanja

14 Leta 2010 je bila v Zenevi konferenca (pripravil jo je Svet Evrope), namenjena jezikom v izobrazevanju,
predvsem tudi u¢nemu jeziku ter v zvezi s tem jezikovni in izobrazevalni integraciji otrok/ucencev t. i.
Lranljivih skupin®, kot so tudi u¢enci z migrantskim ozadjem.

15 Gre za jezik, kot pravi Vollmer, ki se sodmika od prakti¢nosporazumevalne zvrsti jezika v bolj dolocene,
bolj kontekstno strnjene in bolj kognitivno zahtevne nacine razvijanja misljenja in sporazumevanja
(developing "Cognitive Academic Language Proficency” - CALP)./.../ Jezik kot predmet mora dati
osnovo za razvijanje akademskega jezika pri drugih predmetih,za spremljanje in podpiranje tega
razvoja, tako da ozaves¢a ucence in ucitelje o potrebah in znadilnostih razvijanja "kognitivne
akademske jezikovne zmoznosti" (CALP).« (IvSek 2009, str. 58) Jezikovna zmoznost, ki jo u€enci dosegajo
pri posameznem predmetu, torej dopolnjuje njihovo splodno sporazumevalno zmoznost v jeziku, ki
je ucni jezik, hkrati pa samo splosna komunikacijska zmoznost v tem jeziku ni dovolj, da bi uspesno
usvajali in dokazovali znanje pri posameznem u¢nem predmetu.
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ban nem kiegyenlitetten kétnyelviiek. Mivel a két tanitasi nyelv egyikét sokkal job-
ban uraljak, az oktaté-nevel6 munka egyik feladata ennek a hianyossagnak a minél
hatékonyabb megsziintetése. Ki kell fejlesztenitik tehat minden kommunikacios
készségliket, a beszéddel és a meghallgatassal kezdve (mindkett6 része a mindsé-
gi pedagdgiai parbeszédnek). Mirko Zorman (2013) dsszefoglalja Gibbons (2002)
megallapitasait arrdl, hogy a tanuldé szamara masodik nyelvként szerepld tanitasi
nyelv elsajatitasahoz milyen esetekben és miért hasznos a mindségileg el6készitett
csoportos munka és a feladatok parokban valé elvégzése. A kovetkez6 a képlet (6sz-
szefoglalva): megndé az adott nyelv inputja (minden tanulé tébbet hallja, {6ként ugy,
hogy neki cimezik), megné az output is (minden tanulé tébbet beszél, és a tanar
tavollétében tobbet kell magyaraznia is), és er6sédik a kontextualizacio (a tanulé
megfelel6 kontextusban hallja és hasonlitja 6ssze a hallottakat). Ennek soran a ta-
nuldk tébbféle mddon fejezik ki a hasonld gondolatokat, ismétlédnek a szavak és a
szakkifejezések, tisztul a jelentés a kontextusban; tobbszor halljak ugyanazoknak
a gondolatoknak a kiilonb6z6 megfogalmazasait, tobbet kérdeznek, és megkapjak
a sziikkséges informacidokat (megné az input és az output is). A masodik nyelven
ugyetlen tanulok kozérzetét javitja, hogy a csoport mas tagjain/parjukon is érzik a
korlatokat, és ez pozitivan hat nyelvi aktivitasukra. Ahhoz, hogy ez igy megtortén-
jen, a tanarnak gondosan el6 kell készitenie a munkat (adjon vilagos utasitasokat,
ossza fel a feladatokat a csoport minden tagja kozott, az egyének hozzajarulasat a
k6z6s munkahoz nemcsak hogy 6szténoézze, hanem ugy alakitsa ki a feladatokat,
hogy csak mindenki aktiv kozremtikodésével legyenek megoldhatdk). A kommuni-
kacids készségek fejlesztésére kivaléan alkalmasak példaul a kévetkezd tevékeny-
ségek: képsorozat (a feladat a képekkel szemléltetett események sorrendbe allitasa
- minden tanul6 leir egy-egy képet, aztan k6zése megbeszélik a helyes sorrendet);
forré szék (a forrd székre tiltetett tanuld valaszol tarsai kérdéseire a szévegben levé
személyekrol, eseményekroél, informaciokrol); kérdéivek (olyan kérdésekkel, ame-
lyek célja informacidok nyerése a tovabbi munkahoz); és problémamegoldas (a cso-
portok tagjai megbeszélik a problémat, érvelnek és vitatkoznak, k6zos javaslatot
dolgoznak ki megoldasara, azt bemutatjak az egész osztaly el6tt, amely megvitatja a
bemutatott megoldas megfelel6ségét).

A tanitasi nyelv europai nézépontbol

Az Eurépa Tanacs Nyelvpolitikai Féosztalya (Council of Europe, Language Policy
Division) 2005-t6], de még inkabb 2007-t6l intenziv tevékenységet folytat a tani-
tasi nyelvvel kapcsolatban (ez a két kozponti témaja egyike; a masik a hatranyos
helyzet(i/deprivilegizalt/kirekesztett csoportok). Az els6 esetben a gondolkodas
az oktatasban hasznalt nyelv koril forog, és kiilondésen a tanitasi nyelv szerepét
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v Zivljenju, privatnem in na delovnem mestu (gre torej za redukcijo znanstvenih
spoznanj na klju¢ne koncepte, umestitev teh v izkustveni svet ucencev ter v osebni
in socialni kontekst v razredu). V prihodnje bo zato treba, poudarja Vollmer, za
posamezni Solski predmet in za posamezno stopnjo obveznega izobrazevanja
dolo¢iti raven znanja in tudi nivo jezikovne zmoznosti, ki naj bi ju ucenci dosegli
(doloc¢itev kognitivnih operacij in tudi diskurzivnih funkcij, ki naj bi jih obvladali),
ter tudi to, kako naj bi oboje dokazali (nabor nacinov, ki naj bi jih obvladali).

Zakljucek

Uc¢ni jezik (in u¢ni pogovor kot njegova v prispevku posebej izpostavljena
sestavina) se v lu¢i sodobnih teoreti¢nih razmisljanj in raziskav kaze kot bistvena
prvina pedagoSkega dela. Njegovo premisljeno in kakovostno udejanjanje (na
ravni spoznavnega pogovora) pomaga uresnicevati najprej to, kar je v ospredju
pozornosti strokovnih delavcev, tj. kakovostno usvajanje predmetnega znanja.
Omogoca pa tudi dosegati enako (¢e ne bolj) pomembna, “vsezivljenjska” znanja
in veScine (usvajanje spoznavnih postopkov, razvijanje zmoznosti kriticnega
misljenja, uporaba virov in ucinkovito predstavljanje spoznanj/idej v knjiZznem
jeziku). Pri premisljeni uporabi odnosnega pogovora se dviga tudi raven splosne
(spostljive in vljudne) komunikacijske zmoznosti mladih udelezencev ucnega
procesa v knjiznem jeziku. Vse to je nujno za njihovo nadaljnje izobrazevanje
(formalno, tudi neformalno) in nepogresljivo pri kasnejSem kariernem razvoju (ne
glede na strokovno podrocje, s katerim se bodo ukvarjali v razponu od prakticne
do znanstvene ravni) ter pri opravljanju razlicnih socialnih/druzbenih vlog. Ce
naj bi to mladim dali kot popotnico za zZivljenje, je treba preseci zgolj ,“predmetno”
razmisljanje in poskrbeti, da bodo kot udelezenci u¢nega procesa pri vsakem
Solskem predmetu usvajali poleg ,“vsebinskega” znanja tudi znanja in vescine, ki
jim bodo omogocale uspesen vsestranski razvoj ter konkurenc¢nost v druzbi 21.
stoletja. Vse to pa je uresnicljivo le ob vzgojno-izobrazevalnem delu, ki zajema in na
izvedbeni ravni uposteva v prispevku obravnavane vidike u¢nega jezika. To pa je
zahtevna naloga Ze ob enem uc¢nem jeziku; ker sta v dvojezi¢nih Solah dva, je treba
v razmiSljanje in nacrtovanje pedagoskega dela enakovredno vkljuciti tudi drugi
ucni jezik — zanj namrec veljajo enake zahteve in izhodiSca kot za prvega (razlike
med njima se lahko pojavljajo le na ravni formalnih dolo¢b v smislu koli¢ine
jezikovne rabe).
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vizsgalja a tudas elsajatitasaban; a kovetkezd kapcsolatokkal foglalkozik: nyelv
- (oktatasi) tartalom, nyelv — gondolkodas, nyelv — kommunikaci6. Ez a tanitasi
nyelv és az oktatasi folyamatban valé nyelvhasznalat (a nyelv szerepe a tantargyi
tudas elsajatitasaban, valamint a kognitiv és altalanos kommunikacios készségek
elsajatitasaban) fontossaganak egyre er6s6dé tudatosulasaval van Osszefliggés-
ben. Elvégezték néhany iskolai tananyag és tanterv (a tovabbiakban TT) elemzését
ebbdl a szempontbdl (angol, német, norvég, {francia és cseh TT-ket vizsgaltak), és
megallapitottak, hogy mindegyik hangsulyozza a kommunikacio fontossagat a tan-
targyakban, de csak a norvég és a német emeli ki a specialis nyelvhasznalatot az
egyes tantargyaknal (az ugynevezett akadémikus nyelvet, azaz egyes szaktertiletek
tudomanyos elé6tti nyelvét, amelyet a tanuldk az iskolai képzés soran elsajatitanak);
minden mas esetben a nyelvvel kapcsolatos irasok a ,természetes” (a kommunika-
lasra hasznalt) nyelvre korlatozédnak, bar masrészrél minden TT implicit médon
tartalmazza a kommunikaciés kompetencia fejlesztésének fontossagat figyelembe
vevé dimenzidokat (Vollmer 2008: 29-31).

Helmut Johann Vollmer a szaktertlet vezetd szakembereként 2006/07 ota tobb
publikacioban (ezek az Eurépa Tanacs www.coe.int/lang honlapjan, illetve kiilon-
b6z6 konferencidk honlapjain jelentek meg'*) kiemeli, hogy az egyes tantargyak/
szaktertiletek tanitasi nyelve esetén egy szakmai k6zosség kiilén nyelvérdl beszé-

link, amelyet a kozosség tagjai ismernek és hasznalnak, és amellyel kifejezik a
kozosséghez tartozasukat (a nyelv azonosito szerepe). Ez meghaladja a nyelv altala-
nos szerepét, mert itt adott szaktertiletre jellemz6 gondolkodasrdl és kommunikaci-
orol van szo. Az ilyen nyelvhasznalat elsajatitasa nem automatikus, bar mi tanarok
gyakran annak vesszuk. Az egyes tantargyak kapcsan tehat az iskolai diskurzus
kiilonleges (a tanuldk az tin. akadémikus nyelvet sajatitjak el'®): ez kapcsoldédik a
tudomanyos nyelvhez, de nem azonos vele, a tudomanyos kérdések kritikus érté-
kelésének és a ,tantargyi” tudas maganéletben és munkahelyen valé hasznalata-
nak szolgalatara van kihegyezve (tehat kulcskoncepciokra redukalja a tudomanyos

14 2010-ben az Eurdpa Tanacs konferenciat rendezett Genfben az oktatas és tanitas nyelveérol, és ezzel
kapcsolatban az ugynevezett ,hatranyos helyzetl csoportokhoz” tartozé (tobbek kdzott migrans
hatter(l) gyerekek/tanuldk nyelvi és oktatasi integracidjarol.

15 Olyan nyelvrél van sz6, mondja Vollmer, amely ,praktikus kozlési eszkoz helyett inkabb a gondolkodas
€s megértés meghatarozottabb, kontextusiranyultabb és kognitiv szempontbol igényesebb eszkoze
(developing »Cognitive Academic Language Proficency« — CALP)./.../ A nyelv mint tantargy alapként
kell, hogy szolgaljon a hivatalos nyelv kifejlédéséhez mas tantargyakban, e fejlédés nyomon
kovetéséhez és tamogatasahoz, hogy tudatositsa a tanulokban és a tanarban a ,kognitiv hivatalos
nyelvi jartassag (CALP)” kialakitasanak szlikségességét és jelentéségét (Ivsek 2009: 58). A tanulok altal
egy-egy tantargyban elért nyelvi jartassag tehat kiegésziti altalanos kommunikacios kompetenciajukat,
mig a csupan altalanos kommunikacids készség az adott nyelven nem elég az egyes tantargyakban
elért tudas sikeres elsajatitasanak bizonyitasahoz.
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felismeréseket, és behelyezi 6ket a tanulék mesterséges vilagaba, és az osztalyban
a szemeélyes és szocialis kontextusba). A jovében tehat — hangsulyozza Vollmer -
minden iskolai tantargyhoz és a kotelez6 oktatas minden 1épcséjéhez meg kell ha-
tarozni a tanuldk altal elérend6 tudas- és nyelvi jartassagi szintet (a kognitiv muive-
letek és az elsajatitando diszkurziv funkcidk meghatarozasa), és e két szint elérése
ellen6érzésének modjait.

Befejezés

Modern elméleti iranyzatok és kutatasok szerint a tanitasi nyelv (és az oktatasi
beszélgetés mint ennek a jelen cikkben kiilon kiemelt 6sszetevéje) a pedagogiai
munka nélkiilézhetetlen eleme. Atgondolt és minéségi megvalositasa (a kognitiv
beszélgetés szintjén) segiti a pedagégusok koézponti feladatanak, azaz a tantargyi
ismereteknek a mindségi elsajatitasat. Egyidejtileg lehet6vé teszi az ugyanilyen
fontos (sét talan fontosabb) ,élethosszig tarto” tudas- és készségszerzést (a kog-
nitiv folyamatok elsajatitasat, a kritikus gondolkodasban valé jartassag fejleszté-
sét, a forrasok hasznalatat, és a felismerések/gondolatok hatékony bemutatasat/
kozlését irodalmi nyelven). A relacids beszélgetés atgondolt hasznalata az oktatasi
folyamatban részt vevé fiatalok altalanos irodalmi nyelvd (tisztelettudoé és udvari-
as) kommunikacios készségeinek szintjét is emeli. Erre sziikségiik van a (formalis
és nem formalis) tovabbtanulashoz, életpalyajuk kedvezd alakitasahoz (ftiggetle-
nul attél, hogy milyen szaktertilettel fognak gyakorlati vagy tudomanyos szinten
foglalkozni), és kiilonféle szocialis/tarsadalmi szerepeik ellatdsahoz. Ahhoz, hogy
megfeleld utravaldt adjunk ezeknek a fiataloknak az életre, meg kell haladnunk a
Ltantargyi” gondolkodast, és gondoskodnunk kell arrdl, hogy minden iskolai tan-
targy kapcsan a ,tartalmi” tudas mellett elsajatitsak azokat a készségeket és jartas-
sagokat is, amelyek sokoldalu fejlédéstiket és versenyképességiiket biztositjak a
21. szazadban. Ez csak olyan oktato-nevel6 munkaval érhet6 el, amely tartalmazza
és operativ szinten figyelembe veszi a tanitasi nyelv itt targyalt dimenzié6it. Ez mar
egy tanitasi nyelv esetén is feszitett feladat; mivel kétnyelvi iskolakban ketté van
belble, a pedagogiai munka atgondolasaba és megtervezésébe itt be kell vonni a ma-
sodik tanitasi nyelvet is, amelyre az els6 nyelv kapcsan elmondott kévetelmények
és alapelvek vonatkoznak (a két nyelv kozott a kiilonbségek csak a nyelvhasznalat
mennyiségében jelentkeznek).
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Dvojezitna osnovna Sola: Uvod

Uvod

V poglavju predstavljamo po vzgojno-izobrazevalnih obdobjih primere dobre pra-
kse za vse obstojece modele dvojezicnega pouka, izvajanje pouka jezikov ter po-
skus, ki poteka na podroc¢ju dvojezi¢ne osnovne Sole.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se pouk pri vseh predmetih, razen pri
jezikih, izvaja po nacelu ena oseba - en jezik!, kar pomeni, da sta v razredu dva
strokovna delavca (eden z visoko kompetenco v slovenskem, drugi z visoko kompe-
tenco v madzarskem jeziku), ki skupaj nacrtujeta delo in v dnevnih pripravah tudi
jezikovno izvajanje pouka. Ta lahko poteka v skupinah (glede na jezik), pri cemer
morata biti strokovna delavca ob razvijanju sporazumevalne zmoznosti otrok po-
zorna tudi na naslednje: a) da se slovensko govoreci ucitelj ukvarja tudi z madzar-
sko skupino ucencev (v slovenscini) in obratno, torej da so v razredu prisotne vse
mozne relacije jezikovnih interakcij (SJ-ucitelj — SJ-skupina, SJ-ucitelj - MJ-skupi-
na, MJ-uéitelj - MJd-skupina, MJ-ucitelj - SJ-skupina, SJ-skupina - MJ-skupina)?,
b) da se s skupnimi aktivnostmi in frontalnim delom razvija pripadnost razredni
skupnosti kot celoti.

V prvem podpoglavju, ki je namenjeno prvemu vzgojno-izobrazevalnemu obdobju,
predstavljamo dva primera dobre prakse za izvajanje pouka po nacelu ena ose-
ba - en jezik, nato pa sledijo primeri dobre prakse pri pouku jezikov (slovenscine
kot drugega jezika ter madzarsc¢ine kot materinscine in kot drugega jezika). Podpo-
glavje se zakljuci s predstavitvijo poskusa Hkratno opismenjevanje v slovenscini in
madzarséini v dvgjezicni osnovni Soli, Ki se izvaja v okviru projekta E-kompetence
uciteljev v dvojezicni Soli.

V drugem in tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se lahko dvojezi¢ni pouk
izvaja po ciljno vzporedni metodi (CVM) in v jezikovnih uénih skupinah (JUS).?

1 lzvedbena navodila za izvajanje programa 9-letne dvojezi¢ne osnovne Sole (v nadaljevanju IN), stran 9,
» http://www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf

2 Spremljanje pouka v dvojezi¢nih osnovnih solah na narodno mesanem obmocju Prekmurja, stran 18 in
21, Spremljava. » http://www.zrss.si/pdf/230512074649 porocilo_o_spremljavi_v_dos_za_ss_in_mss_
koncno.pdf

3 IN, stran 10, » http://www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf
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Kétnyelv(i altalanos iskola: Bevezetd

Bevezeto

A fejezetben nevelési-oktatasi szakaszonként jo gyakorlatokat mutatunk be a két-
nyelvi altalanos iskolai oktatas valamennyi meglévé modelljére, a nyelvek tanita-
sara, valamint a kétnyelvt altalanos iskola tertiletén kisérletre vonatkozoan.

Az elso nevelési-oktatasi szakaszban a tanitas - a nyelvi 6rak kivételével — min-
den tantargynal az egy személy - egy nyelv' elve szerint folyik, ami azt jelenti, hogy
az osztalytermi munkat két pedagogus végzi (az egyik magas szintd szlovén nyel-
vi, a masik magas szintii magyar nyelvi kompetenciaval rendelkezik), akik egytitt
tervezik meg a munkat (az dravazlatokban a tanitas nyelvi szervezését is). A foglal-
kozasok folyhatnak (nyelvileg homogén) csoportokban is, aminél azonban a peda-
gogusoknak tigyelnitik kell arra, hogy a tanuldk nyelvi készségfejlesztése mellett:
a) a szlovéniil beszél tanar a magyar csoporttal is foglalkozzon (szlovén nyelven)
és forditva, tehat hogy az osztalyban minden lehetséges relacioban megvaldsuljon a
nyelvi interakcio (szny-tanar - szny-csoport, szny-tanar - mny-csoport, mny-tanar
- mny-csoport, mny-tanar - szny-csoport, szny-csoport — mny-csoport)?, b) k6zos
tevékenységekkel és frontdlis munkaval fejlesszék az osztalyk6zosséghez mint
egészhez valo tartozast.

Az els6 nevelési-oktatasi szakaszrol szolo alfejezetben az egy személy - egy nyelv
elve szerinti oktatas két jo gyakorlatat mutatjuk be, ezt kovetik a nyelvtanitas
(a szlovén mint masodik nyelv, a magyar nyelv anyanyelv és mint masodik nyelv) jo
gyakorlatai. A fejezet a Tandrok e-kompetencidi a kétnyelvti iskolaban c. projekt ke-
retében zajlo Egyidejti iras- és olvasastanitas szlovéen és magyar nyelven a kétnyelvti
altalanos iskoldaban c. kisérlet bemutatasaval zarul.

A masodik és harmadik nevelési-oktatasi szakaszban a kétnyelvii oktatas a cél-
iranyos parhuzamos moédszer (CPM) szerint és nyelvi csoportokban (NyCS)? foly-
hat.

1 lzvedbena navodila za izvajanje programa 9-letne dvojezi¢ne osnovne 5ole (v nadaljevanju IN), 9. old.,
» http://www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf

2 Spremljanje pouka v dvojezicnih osnovnih Solah na narodno mesanem obmocju Prekmurja, 18. és 21.
old., Spremljava. » http://www.zrss.si/pdf/230512074649 porocilo_o_spremljavi_v_dos_za_ss_in_mss_
koncno.pdf

3 IN, 10. old. » http://www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf
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Dvojezitna osnovna Sola: Uvod

Pri CVM poteka npr. obravnava snovi v enem jeziku, poglabljanje, utrjevanje in pov-
zetki z zapisom izrazja pa v drugem jeziku, pri ¢emer je nujno dobro nacrtovanje
rabe obeh uc¢nih jezikov z vec¢ vidikov, ne le s staliS¢a koli¢ine (razvijanje poimeno-
valne, skladenjske, pragmati¢ne zmoznosti ucencev ter usvajanje tvorjenja govor-
jenih in pisnih besedil, znacilnih za predmetno podrocje). Jezikovne uc¢ne skupine
lahko Sola oblikuje na dva nacina: a) pri ve¢ predmetih s po 1 u¢no uro na teden
(kar pomeni, da se preostanek ur predmeta izvaja po CVM, 1 ura pa pretezno v
slovenskem oziroma madzarskem jeziku); b) pri enem predmetu v obsegu vseh ur
po predmetniku (pouk poteka v madzarski oziroma slovenski jezikovno homogeni
ucni skupini, v madzarski pretezno v madzarskem jeziku, v slovenski pa pretezno v
slovenskem jeziku). Pogoj za uspesno izvajanje je v obeh primerih temeljito nacrto-
vanje ucnega procesa: pri prvem nacinu gre za skupno nacrtovanje obeh uciteljev,
pri drugem pa za premislek ucitelja tudi z vidika usvajanja terminologije v drugem
jeziku (v slovenski skupini v madzarskem, v madzarski v slovenskem).

V podpoglavjih lo¢eno predstavljamo primere dobre prakse za CVM in JUS, in sicer
za posamezne predmete (spoznavanje okolja, likovna vzgoja, druzba, naravoslov-
je in tehnika, matematika, zgodovina) ter razlicne razrede. Podpoglavje za drugo
vzgojno-izobrazevalno obdobje vsebuje tudi primer dobre prakse na temo preho-
da od slovensé¢ine kot drugega jezika k slovensc¢ini kot materinséini v 4. razredu®,
predstavitev sodelovanja ene dvojezicne osnovne Sole v projektu Opolnomocenje
ucencev z izboljsanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja (primer dobre prakse
za madzZarsc¢ino kot materinsc¢ino) ter primer dobre prakse za madzarsc¢ino kot dru-
gi jezik, s poudarkom na medpredmetni povezavi in uporabi IKT. Podpoglavje za
tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje ob primerih dvojezi¢cnega pouka predstavlja
tudi primer dobre prakse pri madzarscini kot drugem jeziku. Poglavje se zakljuci s
prispevkom o madzarscini kot materinscini v dvojezi¢ni osnovni Soli, ki na kratko
zariSe razvoj predmeta in tezave, s katerimi se soocamo.

4 IN, stran 7 » http://www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf
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Kétnyelvi altalanos iskola: Bevezetd

A CPM esetében pl. az egyik nyelven az (j tananyag feldolgozasa torténik, mig elmé-
lyitése és begyakorlasa, valamint a fogalmak leirasaval egybekotott 6sszefoglalas
a masik nyelven, aminél a két tanitasi nyelv hasznalatanak megfelel6 tervezése is
rendkiviil fontos, nem csupan mennyiségi, hanem minéségi szempontbdl (a gyere-
kek megnevezési, mondattani, pragmatikai képességeinek fejlesztése, a tantargyra
jellemz6 szobeli és irasbeli szovegek alkotasanak elsajatitasa) is. Nyelvi csoporto-
kat az iskola kétféle modon alakithat: a) t6bb tantargynal heti 1-1 éraban (ez azt
jelenti, hogy a tantargy tobbi oraja a CPM szerint, kétnyelviien valdsul meg, 1 o6ra
pedig tulnyomodrészt szlovén, illetve magyar nyelven); b) egy tantargy esetében az
oraterv szerinti 6sszes draban (a tanitas homogén magyar, illetve szlovén nyelvi
csoportban zajlik, a magyar csoportban tilnyomorészt magyar nyelven, a szlovén-
ben pedig tilnyomorészt szlovén nyelven). Az eredményes oktatas feltétele mindkét
esetben az oktatasi folyamat alapos megtervezése: az els6 esetben a két tanar k6zos
tervezése, a masodik esetben pedig a tanar odafigyelése a terminolégia masik nyel-
ven (a szlovén csoportban magyar, a magyar csoportban szlovén nyelven) torténé
elsajatitasara.

Az alfejezetekben kiilon-kiilon mutatunk be jé gyakorlatokat a céliranyos parhu-
zamos moddszerre és a nyelvi csoportokban folyd munkara, éspedig kiilonb6zé
tantargyak (kdrnyezetismeret, képzémuivészeti nevelés, tarsadalomismeret, termé-
szetismeret és technika, matematika, torténelem) és kiilonb6z6 osztalyok korébdl.
A masodik nevelési-oktatasi szakaszrol szolo alfejezet ezen kiviil tartalmaz egy-
egy irast a szlovénrdl mint masodik nyelvrél a szlovénre mint anyanyelvre torténd
4. osztalyos atallasrol?, A tanulok olvasdsértési készségének és tanuldsi képessé-
gének fejlesztése cimu projektben vald részvételrdl (jo gyakorlat a magyar nyelv-
hez mint anyanyelvhez), tovabba bemutat egy jo gyakorlatot a magyar nyelv mint
a masodik nyelv korébdl (a tantargykozi kapcsolatra és az IKT hasznalatara he-
lyezett hangsullyal). A harmadik nevelési-oktatasi szakasszal foglalkozo alfejezet a
kétnyelvi oktatas jo gyakorlatai mellett egy magyar mint masodik nyelvi jo gyakor-
latot mutat be. A fejezetet egy, a magyar mint anyanyelv tanitasardl szdl6 iras zarja,
amely roviden ismerteti a tantargy fejlédését és a felmertilé nehézségeket.

4 IN, 7. old. » http;//www.zrss.si/pdf/250811092444 sn_izvedbena_navodila_220kt08.pdf
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

Olga Tot, Loreta Solari¢ | Dvojezi¢na osnovna Sola Dobrovnik

Spoznavanje okolja, 1. razred

Tematski sklop:
Snovi okrog nas

CILJI:

Ucenci

- odkrivajo in dolocajo lastnosti razlicnih naravnih materialov,

- opisujejo lastnosti naravnih materialov in jih razvrscajo po eni spremenljivki,
- seznanijo se s postopki izdelave izdelka,

- uporabljajo pripomocke, orodja in postopke za obdelavo gradiv,

- vedo, da se je za delo treba pripraviti in po delu pospraviti.

Trajanje: 4 - 5 Solskih ur

uvoD

Uc¢im v prvih treh razredih. Menim, da je za ucence zelo pomembno, da opazujejo,
spoznavajo svet okoli sebe, se poglobijo v dolocene teme in se ne zadovoljijo zgolj s
povedanim, sliSanim. Posebej pri pouku spoznavanja okolja se trudim in posku-
Sam ucencem uc¢no snov priblizati na éim bolj razumljiv nacin. Ce se le da, jim
omogocim prakticno delo. Tako pridobivajo dragocene izkusnje in znanje ter naj-
dejo povezave, ki omogocajo nadgradnjo obstojecega znanja. Seveda pa Sestletnike
za ucenje in delo najlaze pridobimo z igro. To je bilo tudi moje vodilo pri tej temi.
Pri pouku marsikdaj uporabljam sodobno tehnologijo (racunalnik, internet, MO-
ZABOOK). Pri tem skuSam biti zmerna oziroma jih uporabljam po obcutku.

MOTIVACLJA

Ucence povabim k sestavljanju sestavljank. Na slikah so razlicni predmeti - avtormo-
bil, omara, knjiga, vaza, obleka'. Ucenci v dvojicah sestavijo sliko, nato porocajo,
kaj je na sliki, za kaj se uporablja.

1 Uporaba madzarsCine je zapisana v posevnem tisku.
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Témakor: Anyagok a kornyezetlinkben

Tot Olga, Solari¢ Loreta | Dobronaki Kétnyelv( Altalanos Iskola

Kornyezetismeret, 1. osztaly

Temakor:
Anyagok a kornyezetunkben

CELOK:

- a kiillonbo6z6 természetes anyagok felismerése és tulajdonsagaik jellemzése,

- atermészetes anyagok néhany tulajdonsaganak ismertetése és egy
valtozoval torténé besorolasa,

- atermék elkészitési eljarasanak megismerése,

- az anyagok kezeléséhez sziikséges eszk6zok, szerszamok é€s eljarasok
alkalmazasa,

- annak megtanitasa, hogy a munkara fel kell késziilni, és a munka
befejeztével 6ssze kell takaritani.

Idotartam: 4-5 tandra

BEVEZETO

Az altalanos iskola els6 szakaszaban tanitok. Véleményem szerint a tanuldk sza-
mara rendkivil fontos, hogy megfigyeljék és megismerjék a korulottiik 1évé vilagot,
elmélytiljenek bizonyos témakban, tehat ne elégedjenek meg az elhangzottakkal,
a hallottakkal. Kuilonésen a kornyezetismeret oktatasaban torekszem arra, hogy
a tanuldk tapasztalati titon ismerjék meg a tananyagot. Ha csak lehetséges, gya-
korlati foglalkozasokat tartok. Ezaltal értékes tapasztalatokhoz és ismeretekhez
jutnak, valamint megtalaljak azokat a kapcsolodasi pontokat, amelyek altal gazda-
githatjak a mar meglévo tudasukat. Egyértelmu, hogy a hatévesek leginkabb a jaté-
kon keresztiil kapnak kedvet a tanulashoz. Ez vezetett a jelen témavalasztasban is.
A tanitas soran - ugyan mértékkel, legjobb megérzésem szerint — sok esetben al-
kalmazom a korszeru technoldgiakat is (szamitogép, internet, MOZABOOK).

A tovabbiakban egy kérnyezetismereti témakor els6 osztalyos feldolgozasat muta-
tom be.
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

Ucence za delo motiviram z igro — Vidim nekaj in to je iz lesa ... Nato ucenci pogle-
dajo okrog in nastevajo, kaj je iz lesa (miza, stol, omara). Nato nadaljujemo igro z
drugim materialom - Vidim nekaqj in to je iz stekla. Ucenci nastevajo predmete, ki so
narejeni iz stekla (okno, kozarci). Igro igramo tako dolgo, dokler ne izérpamo mozno-

sti iskanja in poimenovanja materialov oziroma predmetov iz neposrednega okolja,
v katerem smo.

DOGOVOR O DELU

Kaj menite, o c¢em se bomo pogovarjali? Ucenci povedo svoje ideje, zamisli; o ¢em bi
se lahko pogovarjali.

OPAZOVANIJE

Na mizi imamo kar nekaj predmetov. UCencem pustim, da jih samostojno opazu-
jejo, se o njih pogovarjajo (iz ¢esa so, za kaj jih uporabljamo, ali imajo doma kaj
podobnega ...).

S pomocjo projekcije si ogledamo nekaj slik razlicnih materialov; les, kamen, ste-
klo, glina, blago, kovina, plastika, papir ... (Mozabook)

SNOVI - ANYAGOK

GLINA - AGYAG

ZELEZO - VAS
==

PLASTIKA -
MUANYAG

STEKLO - UVEG

TESTO- TESZTA
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

MOTIVACIO

A tanulokat kirakos jatékra szolitjuk. A képen kiilonb6zé targyak lathatok: auto,
szekreny, kényv, vdza, ruha'. A tanuldk parban rakjak ki a képet, majd beszamol-
nak: mi lathato a képen, és mire hasznaljak azt.

A tanuldkat jatékkal 8sztoénozzilk a munkara: ,En latok valamit, éspedig fabdl
van...” Ezt kovetéen a tanuldk koriilnéznek, és felsoroljak, mi minden készult fabdl
(asztal, szék, szekrény). Ezutan mas anyaggal folytatjuk a jatékot: ,Amit ldtok, az
livegbdl van.” A tanulok felsoroljak az tivegbdl késziilt targyakat (ablak, poharak).
A jatékot mindaddig folytatjuk, amig nem meritjiik ki a lehet6 legtobb talalati lehe-
téséget, illetve nem nevezziik meg a legtébb anyagot vagy targyat.

A MUNKA ELOKESZULETEI

»Mit gondoltok, mirél fogunk beszélgetni?” A tanuldk ismertetik sajat 6tleteiket, el-
képzeléseiket: mirdl lehetne beszélgetni.

SNOVI - ANYAGOK

GLINA - AGYAG

PLASTIKA -
MUANYAG

PAPIR - PAPIR STEEQ -UNEG

TESTO- TESZTA

1 A magyar tanitasi nyelv hasznalatat végig délt betlvel jellom.
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

Ob tem se pogovarjamo, iz ¢esa je kaj:

-Iz ¢esa je lahko hisa? 1z cesa je obleka? 1z Cesa je avto? Iz ¢esa je pohiStvo? Zakaj je
na primer pohistvo iz lesa? Zakaj ni iz blaga? Ucenci odgovarjajo in dolocajo lastno-
sti razli¢cnih materialov.

Kaksno je?

Ucenci opisujejo naravne materiale z nekaj lastnostmi in jih razvrsc¢ajo po eni spre-
menljivki. Igrajmo se: V vreci je skrit predmet, ucenec ga otipa s prsti in opisuje
otipani predmet - je trd, je mehak, gladek, hrapav, hladen, nezen, grob ... Ker smo
se o materialih Ze pogovarjali, lahko ugiba, kateri material je otipal, kateri predmet
ima v rokah. V rokah imam plastenko, je iz plastike. Naslednji nato ugiba na enak
nacin. V rokah imam vazo, narejena je iz gline ...

Kalko pa iz kosa gline naredimo vazo? Je dovolj, da jo oblikujemo le z rokami? S ¢im
si pomagamo, da je struktura vaze tako lepo enakomerna?

Nato se pogovarjamo, s ¢im obdelujemo, oblikujemo posamezne materiale. Ucenci
nastevajo orodje, s katerim obdelujemo dolo¢en material. S pomocjo projekcije si
ogledamo razlicne pripomocke za obdelavo materialov. (Mozabook)

PRIPOMOCKI ZA OBDELAVO - ESZKOZOK AZ ANYAG MEGMUVELESEHEZ

UMY
e
— e
_—._-' ®
Skarje - ollo
J lepilo - ragaszto
kladivo - kalapacs loncarskovreteno - korong
2.5 "” |
ljar - sodirof 2 |
valjar - sodrofa "'1tﬁﬁ-
=i B4
g B ee
A= i
i ; vrtalnik- furogép . .
obli¢ - gyalu model¢ki za pisSkote -
suti formak
igla - td
nit- cérna

brusilnik - csiszologép Kleste - fogd
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

MEGFIGYELES

Az asztalon j6 néhany targy lathaté. Hagyjuk, hogy a tanuldk egyediil figyeljék meg
ezeket a targyakat, és kozben beszéljenek roluk (mibdl késziiltek, mire hasznaljuk
6ket, van-e naluk odahaza ehhez hasonlé targy...).

A projekcio segitségével megnézzilk néhany anyag fotéjat: fa, k6, tiveg, agyag, textil,
fém, mdianyag, papir... (Mozabook)

Kozben arrdl beszélgetiink, mibdl késziiltek a targyak:
- Mibdl éptilhet a haz? Mibdél készil a ruhank? Mibdl készuil az auto? Mibdl késziil a

btitor?... Miért fabol készitik a btitort? Miért nem textilbol?... A tanulék valaszolnak,

és jellemzik az egyes anyagok tulajdonsagait.

PRIPOMOCKI ZA OBDELAVO - ESZKOZOK AZ ANYAG MEGMUVELESEHEZ

—L _

Skarje - ollo

o (3

lepilo - ragaszto

kladivo - kalapacs loncarskovreteno - korong
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valjar - sodrofa

vrtalnik- furogeép

oblic - gyalu modelEki za piSkote -

siti formak

igla - td
nit- céma

ogenj - tz

o

klesce - fogo

brusilnik - csiszolégép

~-Milyen?”: A tanuldk ismertetik a természetes anyagok néhany tulajdonsagat, majd
egy valtozo alapjan besoroljak ezeket. Jatsszunk — A zsakban egy targyat rejtettiink
el, a tanuld megtapogatja, és elmondja, milyen a targy - kemény, puha, sima, érdes,
gyengéd, durva... Mivel az anyagokrol mar beszéltiink, arrdl is talalgathat, milyen
targyat tapintott, milyen targy van a kezében. Miianyag flakont tartok a kezemben.
A kovetkezé tanulo hasonlo modon talalgat. Agyagbol készitett vaza van a kezem-
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

POROCANIJE

Ucenci opazujejo orodje in materiale. V dvojicah se pogovorijo o tem, kateri materi-
al bi s ¢im oblikovali, obdelovali? Nato v dvojicah porocajo.

Npr.: S ¢im oblikujemo glino? Glino oblikujemo z rokami in z lon¢arskim vretenom.
Katero orodje potrebujemo pri obdelavi lesa? Zago, kladivo, obli¢, sekiro ...

PRIMERJANJE IN RAZVRSCANJE

Ucence povabim k opazovanju gline in papirja. Kaj jima je skupnega in v ¢em se raz-
likujeta? Glino lahko rezemo, trgamo, gnetemo, valjamo ... Papir lahko rezemo, trgamo,
lepimo, meckamo. Ucenci na podoben nacin primerjajo s papirjem Se steklo, les, blago.

Ucenci sedaj ze nekaj vedo o materialih in o pripomockih, orodjih, s katerimi obde-
lujemo dolocen material. Kako pa nastane izdelek? Kako mizar izdela na primer dve
enaki mizi? Kaj potrebuje? Seveda potrebuje nacrt. Kaj pa je nacrt? Ucenci poskusajo
odgovoriti na vprasanje - kako izdelamo mizo, kaj naredimo najprej in kaj sledi potem ...

NACRTOVANJE DELA

V nadaljevanju delajo ucenci v skupinah. Dolo¢anje skupin poteka z Zrebom - vle-
cenjem listkov. Iz vrece vsak izvlece listek dolocene barve. Ucenci z listkom enake
barve spadajo v isto skupino. Tako ucence razdelim v tri skupine.

Rdeca skupina - obesek iz DAS mase
Rumena skupina - okras iz kartona
Modra skupina - zapestnica iz filca

Vsaka skupina dobi en izdelek. Skupaj se o dobljenem izdelku pogovorimo. Najprej
ugotovijo, kaj so dobili. Nato se po skupinah pomenijo o materialu oziroma materia-
lih, ki jih potrebujejo. Sledi vprasanje, s ¢im bodo material obdelali, oblikovali; torej

vprasanje pripomockov, orodij. Vse ugotovitve napisejo, narisejo na list papirja.

Vsaka skupina stopi k mizi, kjer so pripravljeni materiali in pripomocki. Glede na
svoj zapis vzame vsaka skupina vse potrebno za delo.

Kaj pa sledi sedaj? Imamo material in orodje. Kako bi izdelali dobljen izdelek? Z
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

ben... Nagyon jo: felismertétek a rejtett targyakat, és azt is, hogy mibdél késziiltek.
Hogyan lehet egy darabka agyagbol vazat késziteni? Elég, ha csak kézzel alakitjuk?
Mivel érjiik el, hogy a vaza felillete ilyen szép egyenletes? Aztan arrol beszélgetiink,
mivel alakitjuk, formaljuk az adott anyagokat. A tanulék felsoroljak azokat a szer-
szamokat, amelyekkel az egyes anyagok alakithatok. A projekcio segitségevel megte-
kintjiik az anyagok formdazasdahoz sziikséges kellékeket. (Mozabook)

BESZAMOLO

A tanulok megfigyelik a kellékeket és az anyagokat. Parban megbeszélik, melyik anya-
got valasztjak, mivel alakitanak és muvelnék meg. Ezt kovetéen parban beszamolnak.

Példaul: ,Mivel formazzuk az agyagot?” Az agyagot kézzel és fazekas koronggal for-
mazzuk. ,Milyen szerszamok szukségesek a fa megdolgozasahoz?” Flirész, kala-
pdacs, véso, fejsze...

OSSZEHASONLITAS ES BESOROLAS

Megkérjik a tanuldkat, figyeljék meg az agyagot és a papirt. Mi a k6z6s benntk,
és miben kiilonb6znek? Az agyagot vaghatjuk, szaggathatjuk, gyurhatjuk, nytjt-
hatjuk... A papirt vaghatjuk, szaggathatjuk, ragaszthatjuk, gytrhetjuk. A tanulok
hasonlé mdédon hasonlitjak 6ssze az tiveget, a fat és a textilt a papirral.

Nos, most mar részben megismertik az anyagokat és a kellékeket, szerszamokat,
amelyekkel egy adott anyagot alakithatunk, formazhatunk. Hogy jon létre a ter-
mék? Példaul hogyan készit az asztalos két egyforma asztalt? Mire van sztiksége?
Termeszetesen tervrajzra. Mi is az a tervrajz? A tanulok megprobaljdak megvalaszolni
a kérdéseket - hogyan késziil az asztal, mit kell el6bb és mit késobb elkésziteni...

MUNKATERV

»A folytatasban két csoportban fogtok dolgozni.” A csoportokat cetli huizassal alakit-
juk ki. A zsakbdl mindenki egy bizonyos szint cetlit vesz ki. Az azonos szinu cetlik
tulajdonosai tartoznak egy csoportba. Igy a tanul6kbdl harom csoportot alkotunk.

Piros csoport - medal DAS masszabdl (gyurmabdl)

Sarga csoport - kartondisz
Kék csoport - filc karperec
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

ucenci se pogovorim o pomenu nacrtovanja. Koliko je pomemben nacrt pri postopku
izdelave dolocenega predmeta? Se jim zdi pomemben ali ne?

Vsaka skupina sede k svoji mizi in na list nariSe »nacrt« izdelave; kaksSen je vrstni
red izdelave. Ucencem po skupinah ponudim slike postopka izdelave. Slike postavijo
v pravilni vrstni red. Pravilni vrstni red jim prikazem s pomocjo projekcije (Mozabook).

1. skupina/l.csoport
Obesek iz DAS mase/medal nyaklancra DAS masszabdl

2. skupina/2. csoport
Izdelek iz kartona/kartontermék

3. skupina/3. csoport
Zapestnica iz filca/filc kark6té

Nato lahko zacnejo izdelovati izdelek. Samostojno uporabljajo pripomocke, orodje
in delajo po dogovorjenem postopku za obdelavo gradiva.

1. skupina - 1. csoport

Obesek iz DAS mase - medal nyaklancra DAS masszabdl
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

Mindegyik csoport kap egy terméket. Kozosen megbeszéljuk a termékre vonatkozo
adatokat. ,Elészor allapitsctok meg, mit kaptatok!” Ezt kévetéen, csoportonként meg-
beszéljuk, milyen anyagra, illetve anyagokra van sziuikséguik. A kovetkez6 kérdés, mi-
vel fogjak alakitani, megmuivelni az anyagokat: tehat a kellékekre és szerszamokra
vonatkozo kérdés. ,,Az dsszes megdllapitast jegyezzeétek le, rajzoljatok le egy lapra!”

Mindegyik csoport az asztalhoz 1ép, ahol mar el6készitettiik az anyagokat és a kellé-
keket. A sajat feljegyzése alapjan mindegyik csoport kivalogatja a munkahoz sziik-
séges dolgokat.

Es mi a kovetkez6 1épés? Van anyagunk, és vannak szerszdamaink. Hogyan készithetjiik
el a kivdlasztott targyat? A tanuldkkal a tervezés fontossagarol beszélgetiink. Mennyi-
re_fontos egy targy elkészitési folyamatdaban a tervezés? Szerintetek fontos-e vagy sem?

Mindegyik csoport a sajat asztalahoz ul, és egy lapra lerajzolja a készitési ,tervet”;
éspedig az elkészités sorrendjét. A tanuldknak, csoportonként bemutatjuk a ké-
szitési folyamat képeit. ,Rakjatok helyes sorrendbe a képeket!” A helyes sorrendet
projekcio segitségevel ismertetem. (Mozabook)

Ezt kovetéen megkezdik a termék elkészitését. Ondlléan alkalmazzak az anyag meg-
muveléséhez, formazasahoz sziikséges kellékeket, szerszamokat és eljarasokat.

1. skupina - 1. csoport

Obesek iz DAS mase - medal nyaklancra DAS masszabol
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

2. skupina - 2. csoport

Izdelek iz kartona - kartontermék

3. skupina - 3. csoport

Zapestnica iz filca - filc karkoté
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IZVEDBA NACRTOVANEGA

S pomocjo nacrta in navodil ucenci v skupini izdelajo izdelek. Seveda jim pri tem
pomaga ucitelj. Zelena je tudi medsebojna pomo¢ - uéenci v okviru svoje skupine
pomagajo drug drugemu. Po konc¢anem delu je treba seveda vse pospraviti.
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

2. skupina - 2. csoport

Izdelek iz kartona - kartontermék

3. skupina - 3. csoport

Zapestnica iz filca - filc karkétd
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A TERV MEGVALOSITASA

A terv és az utmutatas alapjan a tanuldk csoportban készitik el a terméket. K6zben per-
sze a tanar segit nekik. Kivanatos a kolcsonos segitség is — a tanulok sajat csoportjukon
beliil segitenek egymasnak. A munka befejeztével természetesen 6ssze kell takaritani.
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

REZULTATI IN POROCANIJE

Po konc¢anem delu predstavijo svoj izdelek. Ucenci se na ta nacin seznanijo s po-
stopki izdelave izdelka.

Na primer: Izdelali smo obesek iz DAS mase. Najprej smo vzeli koscéelk mase in jo
dobro pregnetli. Nato smo z valjarjem razvaljali maso in izrezali model. Obeselk smo
Se preluknjali in ga dali susit. Ko se _je obeselk posusil, smo ga poljubno pobarvali s
tempera barvami.

SAMOEVALVACLA

Ucenci so bili za delo motivirani in zainteresirani. Vsak se je trudil in sodeloval po
svojih najboljsih moceh. Uc¢enci so si veliko zapomnili, saj so veliko delali sami ozi-
roma skupinsko.

Vsaka skupina je bila na zacetku prakticnega dela precej negotova. Niso vedeli,
kako naj se dela lotijo, saj so bili vajeni na Ze pripravljen material, pripomocke,
Sablone, polizdelke ... Sedaj so si vse to morali pripraviti sami; celo preprost nacrt
je bil potreben. Z vzgojiteljico sva se zelo trudili, da bi ¢im manj posegali v delo sku-
pin. Priznam, da je bilo to »nevmesavanje« zelo tezko.

Skupina, ki je izdelovala obesek, je bila na zacetku precej zmedena: »Koliko DAS
mase naj vzamem? Je to dovolj? Zakaj je moj izdelek razpokan?« Pri tem moram
zapisati, da smo z DAS maso Ze velikokrat delali tudi pri uri likovne vzgoje. Veckrat
sem poudarila, naj si navlazijo roke, da z mokrimi laze oblikujejo material ... To so
nekako »pozabili«, ker smo bili pri uri spoznavanja okolja ne pri likovnem pouku.
Povezovanje spoznanj z razli¢nih podrocij oz. u¢nih predmetov jim je Se tuje.

Skupina z izdelkom iz kartona je potrebovala najmanj pomoci. V tej skupini so bili
trije decki in so obliko jajca hitro oblepili s koscki casopisnega papirja. Pri tem se-
veda niso prevec upostevali estetskosti izdelka, tako so morali precej popravljati.
Najvec¢ pomoci je potrebovala skupina z zapestnico, ki so jo Sivali. Ucenci so potre-
bovali kar nekaj ¢asa, da so uspesno napeljali nit v Sivanko. Tudi pri Sivanju so bili
precej negotovi; sprasevali so: »Kam naj zapic¢im iglo? Kako naj potegnem nitko?
Uciteljica, bo tako dobro?«

Upam, da so se uéenci veliko nauéili. Se bolj pomembno pa je, da jim ta spoznanja

in izkusSnje ostanejo. Samostojnosti in zaupanja vase se bodo morali Se nauciti. S
takimi in podobnimi dejavnostmi jim bo, upam, hitreje uspelo.
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

EREDMENYEK ES BESZAMOLO

A munka befejeztével kovetkezik a termék bemutatasa. A tanuldk ily médon megis-
merkednek a termék elkészitésének folyamataval.

Peéldaul: Das masszabol készitettiink egy medalt. El6szor vettiink egy kis adag masz-
szdat, és alaposan dtgyurtuk. Ezt kévetéen sodrofaval kinytjtottuk, majd kivagtuk
a format. A medalt kilyukasztottuk, majd szaritani tettiikc. Amikor a meddl megsza-
radt, temperafestékkel kivansdg szerint kiszineztilk.

ERTEKELES

A tanulok motivaltan és érdekl6déssel dolgoztak. Mindenki a legjobb tudasa szerint
vett részt a munkaban, és segitette a tarsait. Az egyéni és a csoportos munkanak
koszonhetben a tanulok sok mindent meg is jegyeztek.

A gyakorlati munka kezdetén mindegyik csoport eléggé bizonytalan volt. Nem tud-
tak, hogy kezdjenek a munkaba, hiszen korabban megszoktak az elére el6készi-
tett anyagokat, kellékeket, sablonokat, féltermékeket... Most mindezt egyediil kellett
elékészitenitik, raadasul még valamiféle tervre is sziikség volt. A nevelénével arra
torekedtiink, hogy minél kevésbé avatkozzunk be a csoportok tevékenységébe. Be
kell ismernem, hogy ez a ,be nem avatkozas” rendkiviil nehezemre esett.

A medalt készit6 csoport kezdetben eléggé zavarban volt: ,Mennyi masszat vegyek?
Ennyi elég? Miért repedezett meg az én termékem?”

Korabban mar képzémuivészeti nevelés oran tobbszor dolgoztunk ezzel a massza-
val. Hangsulyoztuk, hogy nedvesitsék meg a tenyertiiket, mert akkor konnyebben
alakithatd... Errél valahogy ,megfeledkeztek”, mivel ez rajzéran, nem pedig kérnye-
zetismereti oran tortént. A kiilonboz6 tertileteken, tandérakon szerzett ismeretek ot-
vozése még nem sikerl.

Valamiért a kartonterméket készité csoportnak volt legkevésbé sziiksége a segit-
ségre. A csoportban harom fiu volt, akik a tojas alaku papirt hamar beragasztottak
az ujsagpapir fecnikkel. Kézben persze nem igazan tigyeltek az esztétikai szem-
pontra, igy eléggé sok volt a javitgatas.

A legtobb segitséget a karpereckészitd csoport igényelte — a varras miatt. A tanu-
l6knak kellett egy kis id6, hogy beftizzék a cérnat a varrétiibe. Aztan a varrasnal is
eléggé bizonytalanok voltak; folyamatosan kérdezgettek: ,Hova bokjem a tit? Ho-

”

gyan huzzam meg a cérnat? Tanit6 néni, igy jo lesz?...
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

Vsa ta spoznanja so tudi zame zelo pomembna. Od ucencev sem se tudi jaz marsi-
c¢esa naucila, predvsem potrpezljivosti — pustiti in dovoliti, da poskusijo sami, se
zmotijo in poskusijo znova, tokrat na drugacen nacin.

Za konec pa Se nekaj fotografij:
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Kaksen je vrstni red?
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Témakor: Anyagok a kornyezetiinkben

Remélem, hogy a tanuldk sok 1j ismerethez jutottak. Még fontosabb azonban, hogy
ezek az ismeretek, tapasztalatok rogzédjenek. Az 6nallosagot és az 6nbizalom meg-
szerzését még gyakorolniuk kell. Remélem, hogy az ilyen és ehhez hasonlo tevé-
kenységekkel legalabb egy kicsit sikertiilni fog.

Afenti felismerések szamomra is nagyon fontosak. Jémagam is sokat tanultam a gye-
rekektdl. Els6sorban tiirelmességet — hagyni és megengedni, hogy egyeduil probaljak
megoldani a feladatot, hogy tévedjenek, és mas megoldasokhoz folyamodjanak.

Néhany, a témakor feldolgozasa soran késziilt foté (2012/13-as tanév):

Mire lesz sziikséglink?

Milyen a helyes sorrend?
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Tematski sklop: Snovi okrog nas

Ali je dovolj DAS mase za obesek?
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Moj obesek bo v obliki roZice.
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Elég lesz a meddlhoz ennyi DAS massza?
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Az én meddlom virdg alakd.
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Spoznavanje okolja, 1. razred

Posusene obeske pobarvamo.
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A meddlokat szdritani tettiik.
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A szdraz meddlok szinezése.
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Izbiramo blago in gumbe.

©
()
1=
N
(1]
1S
i
1)
ey
o
=
o
()
o m—
5
>
1]
=
N
=]
Q.
w

Sivanje je kar tezko opravilo.
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Anyagot és gombokat vdlasztunk.
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Avarrds nem is olyan kénnyd.
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Izdelek iz kartona oblepimo s Casopisnim papirjem.
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A kartonbdl kivdgott formdra ujsdgpapirt ragasztunk.
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Na koncu se okrasimo. Izdelek je videti kot velikonocno jajce!
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A legvégén diszitjiik. Olyan, mint egy husvéti himes tojds!
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Risanje: Risba s trstiko

Gabriela Utrosa Gonc in Gyongyi Sekeres$ | Dvojezi¢na osnovna Sola Genterovci

Likovna vzgoja, 2. razred

Risanje:
Risba s trstiko

Razred: 2.

Likovno podroéje: RISANJE

Likovna tehnika: risba s trstiko in tuSem
Likovni problem: risba in razli¢nost ¢rt
Likovni motiv: ilustracija (Juri Muri v Afriki)
Predviden cas: 3 ure

Operativni cilji:

* razvijajo ustvarjalne risarske zmoznosti in negujejo individualni risarski izraz

e opazujejo in primerjajo zglede linij v naravi, okolju in v likovnih delih

* nariSejo oblike s trstiko in tuSem na podlago dolo¢ene velikosti

* ob likovnih delih ter ob zgledih iz narave in okolja spoznavajo likovne
pojme, povezane z risanjem

* riSejo oblike po spominu in domisljiji in jih izpolnijo z linijami in tockami

* navajajo se na samostojno izbiro oblik, velikosti in namenskosti risarskih
podlag:

e razvijajo obcutek za razporejanje oblik v risbi,

e razvijajo obcutek za gradnjo risbe od celote k delom,

* razvijajo obcutek za bogatenje narisane oblike s teksturami (z linearnimi,
s to¢kovnimi),

e spoznavajo znacilnosti trstike in tusa,

* razvijajo motori¢no spretnost in obcutek za ravnanje z risarskim
materialom in pripomockom

Pojmi: tocka - pika, linija - €rta, risanje, risba
Uéne oblike: frontalna, individualna, skupinska, delo v dvojicah
Uc¢ne metode: razlaga, razgovor, prikazovanje, pripovedovanje, metoda

prakticnega dela, metoda estetske komunikacije
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Rajz: Tusrajzkészités nadtollal

Gonc Utrosa Gabriela és Sekere$ Gyongyi | Gontérhazi Kétnyelvi Altalanos Iskola

Rajz:
Tusrajzkeészités nadtollal

CELOK:

Osztaly: 2.

Képzomiivészeti szakteriilet: Rajz

Képzomiivészeti technika: Tusrajzkészités nadtollal
Képzomiivészeti probléma: Alakzatok rajzolasa és sokfélesége
Képzomiivészeti motivam: Illusztracié (Juri Muri Afrikaban)
Ido6igény: 3 6ra

Operativ célok:

 kreativ rajzkészségek kifejlesztése és az egyéni rajzos
kifejezésmaod apolasa,

* atermészetben, a kornyezetben és a miivészeti alkotasokon el6fordulé
vonalak megfigyelése és 6sszehasonlitasa,

» formak rajzolasa tussal és nadtollal, meghatarozott méretii rajzfeltiletre,

* arajzolassal kapcsolatos képzémuvészeti fogalmak megismerése
mualkotasok és a természeti koérnyezet mintai alapjan,

» alakzatok rajzolasa emlékezetbdl és képzeletbdl, valamint kiegészitésiik
vonalakkal és pontokkal,

* hozzaszokas a rajzfeliilet alakjanak, nagysaganak és rendeltetésének
onallo megvalasztasahoz:

» érzék kifejlesztése alakzatok és formak elrendezésére a rajzon,

» érzeék kifejlesztése a rajz szerkezetének kidolgozasara,

» érzék kifejlesztése a rajz vonalas és pontos texturakkal valé gazdagitasara,

e anadtoll és a tus tulajdonsagainak megismerése,

» a motorikus készségek, valamint a rajzanyag és segédeszkozok iranti
érzék Kkifejlesztése.

Fogalmak: pont - pixel (képpont), vonal - alakzat, rajz, rajzolas
Tanulasi formak: el6adas, egyéni, csoportos, paros munka
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Risanje: Risba s trstiko

Likovni materiali in orodja: trstika, tus, risalna podlaga

Likovno-didakti¢na sredstva:

Tone Pavcek: Juri Muri v Afriki, Andrej Rozman Roza: Uganke 100+1, Anja
Stefan: Sto ugank, Cirila Peklaj: Sodelovalno ucenje ali Kdaj veé glav vec ve
racunalnik, projektor

Dogovor o delu kot zacetna motivacija
Prvui primer:

Danes bomo Sli na poucni sprehod in si v SirSi okolici Sole ogledali razli¢ne crte. S
seboj bomo vzeli list papirja in svinc¢nik za skiciranje ¢rt (ograje, cesta, streha his,
hisa, drevesa). Ucenci predvidevajo, da bo vec¢ina videnih ¢rt ravnih.

Ucenci so razdeljeni v dve skupini (jezikovni skupini). Slovenska skupina z ucitelji-
co, na katero »se veze« slovenski jezik, opazuje in iSCe ravne Crte, madzarska skupi-
na z uciteljico, na katero se veze madzarski jezik, pa krive ¢rte. Po kon¢anem delu se
skupini zamenjata: k uciteljici, na katero se veze slovenski jezik, pride madzarska
skupina, k uciteljici, na katero se veze madzarski jezik, pa slovenska skupina. Tako
ucenci slovenske skupine ponovijo poimenovanja za ravne ¢rte tudi v madzarskem
jeziku, ucenci madzarske skupine pa poimenovanja krivih ¢rtv slovenskem jeziku.
Po ogledu ugotovijo, da je bilo njihovo predvidevanje pravilno. Svoja opazanja so
narisali in dopolnili Se z manjkajo¢imi vrstami ¢rt (krive sklenjene crte, krive ne-
sklenjene crte).

Drugi primer:
Sodelovalne karte (Kagan, 1989, po Peklaj 2001, str. 59)

Ucenci delajo v parih po jezikovnih skupinah in izmeni¢no prevzemajo vlogo ucen-
ca in ucitelja. Vsak ucenec v paru narise na eno stran kartice crto, ki je ne obvlada,
ne ve poimenovati. Na drugo stran zapiSe razlago, opis. UCenca si v paru izmenjata
kupcka kartic.

Sledi delo v paru. Eden od uc¢encev v paru prevzame vlogo ucitelja, drugi je ucenec.
Ucite]lj pokaze ucencu eno za drugo vse kartice z narisanimi ¢rtami, ki jih ta uce-
nec ne zna. Pri tem jih ta lahko ponovi, jih zapiSe ali pa si jih skusa drugace zapo-
mniti. To je prvi krog igre.
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Oktatasi modszerek: el6adas, beszélgetés, bemutatas, magyarazat,
gyakorlati munka, esztétikai kommunikacio
Képzomiivészeti anyagok és eszkozok: nadtoll, tus, rajzfeltilet

Képzomiivészeti didaktikai forrasok: Tone Pavcéek: Juri Muri v Afriki (Juri
Muri Afrikdban), Andrej Rozman Roza: Uganke 100+ 1, Anja Stefan: Sto ugank,
Cirila Peklaj: Sodelovalno ucenje ali Kdaj vec glav vec ve, szamitogép, vetito

Altalanos megjegyzés: A dolt betls iras a magyar nyelven folyd tevékenységeket,a magyar nyelven elhangzd,
magyar nyelven olvasott szovegeket jeloli.

Az ora leirasa
Megallapodas a munkarol mint kiindulasi motivalas

Elso példa:

Ma tanulmanyi sétara indulunk, és kiilonb6z6 alakzatokat tekintiink meg az iskola
szélesebb kornyezetében. Papirral és ceruzaval a keziinkben ktilénféle alakzatok-
rol (keritések, utak, haztet6k, hazak, fak) készitiink vazlatokat. A tanulék feltétele-
zik, hogy az alakzatok tobbsége egyenes vonalu lesz.

Két (nyelvi) csoportot alakitunk. A szlovén csoport a szlovénil beszélé tanitoné-
vel az egyenes vonalu, a magyar csoport a magyarul beszélé pedagégussal a gor-
be vonalu alakzatokat keresi és figyeli meg. Miutan elvégzik a feladatot, a magyar
csoport a szlovénul, a szlovén csoport a magyarul beszélé pedagogussal folytatja a
munkat: a szlovén csoport tanuldi magyar nyelven megismétlik az egyenes vonalu
alakzatok neveit, a magyar csoport tanuldi pedig szlovénul ismétlik meg a gorbe
vonalu alakzatok neveit.

A séta utan megallapitjak, hogy feltételezésiik helyes volt. Megfigyeléseiket lerajzol-
tak és kiegészitették a hianyzo alakzattipusokkal (zart és nyitott alakzatokkal).

Masodik példa:
Kooperativ kartyak (Kagan, 1989, forras: Peklaj 2001, 59. oldal)

A tanuldk a nyelvi csoportokban parokba rendezdédnek, és felvaltva jatsszak a ta-
nulo és a tanar szerepét. A par mindegyik tagja a kartyak egyik oldalara alakzatot
rajzol, amelyet nem ismer, nem tud megnevezni. A masik oldalara a korulirasat irja
le. A par tagjai kicserélik a kartyacsomagjaikat.
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Risanje: Risba s trstiko

Nato sledi drugi krog, ko ucitelj ucencu samo pokaze kartico in mora ucenec po-
vedati odgovor, ki je na drugi strani kartice, ne da bi ga prej videl. Kadar je odgovor
pravilen, ucitelj u¢enca pohvali ter mu vrne kartico s pravilnim odgovorom. Kadar
pa odgovor ni bil pravilen, mu pove pravilnega in kartico vrne v svoj kup. Ta krog
igrata toliko casa, da ucitelj uc¢encu vrne vse kartice.

Temu sledi tretji krog, Ki je teZji, ker mora uc¢enec pokazati aktivno znanje — poime-
novati narisano ¢rto, ko mu vrstnik pokaze kartico z risbo. Tudi ta krog ponavljata
toliko ¢asa, da ucitelj ucencu vrne vse kartice. Nato pa vlogi v paru zamenjata.

Po vsakem krogu sta dve moznosti: ¢e je odgovor pravilen, sledi pohvala, kartico
vrne soigralcu; ¢e odgovor ni pravilen, nudi pomoc, kartico vrne na kupcek in spet
poizkusi.

Opazovanje

Pred odhodom usmerimo ucence k opazovanju okolja. Vzamemo si ¢as in poskusa-
mo ¢im vec videti, otipati. Kje in kakSne ¢rte vidimo v okolju? (ravne, krive)

Slepo sledimo s prstom poteku in obliki razli¢nih ¢rt. U¢enci poimenujejo v obeh
jezikih, kaksnim ¢rtam so sledili. Ugotovili so Ze, da je najvec ravnih crt.

Opazovanje usmerimo na razli¢nost ¢rt v okolju. Ena skupina opazuje, nasteva in
fotografira v okolju ravne ¢rte, druga skupina pa krive cCrte.

Ucenci se vrnejo v razred, o opazovanjih pripravijo ob pomoci ucitelja porocilo in
predstavitev z racunalnisSko tehnologijo. Skupina, ki je opazovala ravne Crte, pred-
stavitev izvede v slovenscini, skupina, ki je pa opazovala krive ¢rte, svoja opazanja
predstavi v madzarskem jeziku.

Primerjanje in razvrS€anje
Prvui primer:
Med spodnjimi slikami ena ne spada med preostale. 1zlo¢i jo, drugim pa poiSci sku-

pno ime, nato pojasni, zakaj izlocena slika/lik ne spada med ostale.

Slike v prvi vrsti u€enci skupaj poimenujejo v madzarskem jeziku.
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Elkezdodik a paros munka. A par egyik tanuldja ,tanar” lesz, a masik ,,tanuld”. A
~tanar” sorban megmutatja a ,tanulénak” a kartyakat az altala nem ismert alakza-
tokkal. Ek6zben a ,tanulé” megismételheti vagy felirhatja vagy mas moédon prébal-
hatja megjegyezni 6ket. Ez az els6 kor a jatékban. Ezt koveti a masodik kor, amikor
a tanar a kartyanak csak a rajzos oldalat mutatja, a tanuld pedig megmondja a ma-
sik oldalan levd valaszt, anélkiil, hogy azt latna. Ha jo a valasz, a tanar megdicséri a
tanuldt, és odaadja neki a kartyat. Ha nem jo a valasz, megmondja a helyes valaszt,
és a kartyat visszateszi a sajat csomagjaba. Ezt a kort addig jatsszak, amig a tanar
at nem adta a tanuldénak az 6sszes kartyat.

Ezt koveti a harmadik kor, amely nehezebb, mert a tanuldnak aktivizalnia kell a tu-
dasat — meg kell neveznie az alakzatot, amely a tarsa altal felmutatott kartyan van.
Ez a kor is addig tart, amig a tanar at nem adta a tanuldnak az dsszes kartyat. Ez
utan a par tagjai szerepet cserélnek.

Minden korben két lehet6ség van: ha helyes a valasz, a tanar dicséret kiséretében
atadja a kartyat; ha helytelen a valasz, akkor segit, és visszaveszi a kartyat, hogy
késoébb ujra sorra keruljon.

Megfigyelés, megnevezés, leiras

A tavozas el6tt megkérjuk a tanuldkat, hogy figyeljék meg kornyezetiiket. Nem sie-
tink, hanem megprobalunk minél tébbet latni, megtapintani. Hol és milyen alak-
zatokat latunk? (egyenes, gorbe)

Ujjunkkal vakon kovetjik kiilonb6zé alakzatok menetét és formajat. A tanuldk
mindkét nyelven megnevezik a kovetett alakzatokat. Megallapitjak, hogy egyenes
vonalbdl van tobb.

A megfigyelést a kornyezetben levé alakzatok sokféleségére iranyitjuk. Az egyik
csoport az egyenes vonald, a masik a gorbe vonalu alakzatokat figyeli és szamolja
meg, és fényképezi le.

A tanuldk visszatérnek az osztalyterembe, €s a tanar segitségével szamitogépes be-
szamolot készitenek megfigyeléseik eredményérél. Az egyenes vonalu alakzatokat
figyel6 csoport szlovén, a gorbe vonalu alakzatokat figyelé csoport magyar nyelven
adja el6 beszamolojat.
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Risanje: Risba s trstiko

Slike v drugi vrsti poimenujejo v slovenskem jeziku.

Drugi primer:

Med spodnjimi besedami ena ne sodi med preostale. Izberi jo, drugim pa poiSci
skupno, nato pojasni, zakaj izlocena beseda ne spada med ostale.

kaca koza zajec svinja

srna zebra Jjelen medved
morski prasicek zlata ribica Zirafa hrcek

rak lev riba delfin

Otroci utemeljujejo, zakaj so precrtali/izlocili dolo¢en predmet ali zival.

Na podlagi pogovora ucenci pridejo do ugotovitve, da so ¢rte prisotne tudi pri zivih
bitjih. Pri nastevanju ugotovijo, da je najvec ¢rt pri zivalih. S pomocjo slik primerja-

jo zivali med seboj in jih razvrstijo v dve skupini (z vzorci in brez njih).
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Osszehasonlitas és rendszerezés
Elso példa:

Az alabbi képek koziil egy-egy nem illik a tobbi k6zé. Valaszd ki, indokold meg, hogy
miért nem illik a tobbi k6zé, és a tobbinek keress kozos gytjténevet!

Az elso sor képeit a tanuldk egyiitt magyarul nevezik meg.
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Katera zival je to?

Ucenci vlecejo list z uganko, jo preberejo in jo resijo. Nato poiScejo soSolca, ki je imel
enako resitev in skupaj tvorita dvojico ter opiseta zival. Sledi predstavitev posame-
znih zivali v jeziku, v katerem je bila uganka. Zivali opiSejo na podlagi vprasan,j.
Katera zival je to? Kaksna je (velikost, oblika, barva)? Kako se premika? S ¢im se
prehranjuje?

Kje zivi?

Po predstavitvi u¢enci ugotovijo, kaj je skupno vec¢ini opisov (afriSke zivali).

Uganke:

Dolga in prozna

brez noge se premika,
vedno je tiho,

le véasih zasika. (Kaca)

Nos ima dolg, da nihce drug tako,
za nosom pa sivo ogromno telo. (Slon)

Ceprav je ptic, je tak orjak,

da nesel bi lahko c¢loveka,

a pretezak, da bi se dvignil v zrak,
lahko le strasno hitro teka. (Noj)
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Mali martin¢ek na soncu se greje,

ko nas zagleda, zbezi,

avvrocih dezelah ima vecjega brata,
pred katerim zbezali bi mi. (Krokodil)

Ne pase se kot krava

le tam, Kjer raste trava,

saj z dolgim vratom zlahka seze

do krosenj dreves in si z listi postreze. (Zirafa)

Pogovor o likovni nalogi

V vreci se skrivajo naslednja sredstva: milo, tekoce milo in Sampon. Ko otroci ugo-
tovijo, kaj jim je skupnega, se pogovarjamo o higieni in o tem, kdaj se umivajo in s
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Masodik példa:

Az alabbi szavak koziil egy-egy nem illik a tébbi ko6zé. Valaszd ki, indokold meg,
hogy miért nem illik a to6bbi kozé, és a tobbinek keress k6zos gytjténevet!

kigyo kecske nyul diszno

0z zebra szarvas medve
tengerimalac aranyhal zsiraf horcsog

rak oroszlan hal delfin

A tanuldok megindokoljak, miért valasztottak az adott targyat vagy él6lényt. A beszél-
getésbdl azt a kovetkeztetést vonjak le, hogy az él6lények korében is megfigyelhet-
juk az alakzatokat. A felsorolasnal megallapitjak, hogy a legtobb alakzat az allatok-
nal fordul el6. A képek segitségével 6sszehasonlitjak az allatokat, és két csoportba
soroljak 6ket (sémaval és séma nélkul).

Milyen allat ez?

A tanuldk talalés kérdést tartalmazo lapot huznak, felolvassak, és megfejtik. Utana
megkeresik azt a tarsukat, akinek ugyanaz a megfejtése, parba allnak, és egytitt le-
irjak az allatot. Utana bemutatjak az adott allatot a tobbi tarsuknak a talalos kérdés
nyelvén, éspedig kérdések alapjan (Milyen allat ez? Milyen (nagysag, forma, szin)?
Hogyan mozog? Mit eszik? Hol €1?). A bemutatas utan a tanulok megallapitjak, mi
kozoset fedeztek fel az allatleirasokban (Afrikaban €16 allatok).

Talalds kérdések:

Hosszu és hajlik

lab neélkiil iramlik,

szdja meg sem pisszen,
néha egyet szisszen. (kigyo)*

Nagy sziirke testén ormany a kormany
Van ilyen dllat, és ez nem koholmany! (Elefant)

1 Az eredeti magyar leirasok délt betusek.
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Risanje: Risba s trstiko

¢im. Povedo, ali se radi umivajo ali ne. Pripovedujejo o tem, ali se bojijo vode. Poslu-
Sajmo zgodbo o decku, ki se ni maral umivati (Tone Pavcek, Juri Muri v Afriki).

Po branju sledi komentar ucencev. Ob slikah iz knjige obnovijo zgodbo s svojimi be-
sedami v slovenskem jeziku. Poimenujejo Zivali in rastline na slikah v obeh jezikih.
Uciteljica, na katero se veze madzarski jezik, postavlja vprasanja v madzarscini.
Tako ucenci ponovijo s pomocjo vprasanj pravljico Se v madzarscini.

Vprasanja:

- Zakaqj je Juri Muri odpotoval v Afriko?
- S katerimi zivalmi se je srecal?

- Kqgj se je tam z njim zgodilo?

- Kalo so zivali sprejeli njegov odhod?

Ucence vprasamo, kaj lahko naredimo s pravljico mi - kot likovni umetniki? Ucenci
odgovorijo, da jo lahko ilustriramo.

Ogledajo si nekaj umetniskih del in ugotovijo likovno tehniko ter likovno podrocje.
Povern/poveva, da bo likovni izdelek risba in spodbudim/spodbudiva ucence, da po-
vedo, s ¢im se izrazamo pri risanju (s ¢rtami in pikami).

Ucencem prakti¢no demonstriram risanje s trstiko in tuSem. Po demonstraciji po-
skusijo risanje tudi sami.

Med demonstracijo jih opozorim, na kaj morajo biti pozorni pri svojem delu:
* risanje na gladko stran lista,
* risba samo iz razli¢nih ¢rt in pik,
» zapolnitev likovne podlage,
* jzvirnost in ustvarjalnost,
* ustrezna zascita delovne povrsine,
* pomembnejse dele motiva riSemo s temno, druge pa s svetlejso ¢rto.
Povem jim, da bo vsak narisal svoj najljubsi prizor iz pravljice Juri Muri v Afriki.

Izvedba likovne naloge

Ucenci pripravijo vse, kar je potrebno za delo (risarsko podlago, trstiko in tus, papir
za zaScito mize) in samostojno riSejo. Pri delu u¢encem individualno svetujem in
jih spodbujam.

Po konc¢anem delu postavim vprasanje: Katera zival iz pravljice ti je najbolj vsec?
Zakaj?
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Bar madar, csuda nagyra nott,

elbir egy feln6tt embert,

szarnya nem szeli a leveg6t,

de megnyer minden futéversenyt. (Strucc)

A napon siitkérezik egy flirge gyikocska,
elfut, ha meglat,

forré orszagokban lakik a batyja,
elfutok, ha meglatom. (Krokodil)

Nem csak fuvet legel, mint a tehén,
hosszura nétt a nyakaval
konnyen eléri a falombokat,

ahol a leveleket ropogtatja. (Zsiraf)

A képzémiivészeti feladat bejelentése és megbeszélése

Egy zacskoban egy szappan, egy folyékony szappan és egy sampon rejtozik.
Amikor a gyerelkek megtaldljdk ezek k6zds tulajdonsagat, elbeszélgetiink a higiéni-
arol és arrol, hogy mikor mosakszanak és mivel. Elmondjak, hogy szeretnelc-e mosa-

lcodni, vagy nem, és hogy félnel-e a viztol.

Utana meghallgatunk egy torténetet egy gyerekrdl, aki nem szeretett mosakodni
(Tone Pavéek: Juri Muri Afrikaban). A felolvasas utan a gyermekek elmondjak vé-

leménytiket a torténetrol. A konyv képei alapjan szlovén nyelven, sajat szavaikkal

elmondjak a szoveg tartalmat. Mindkét nyelven megnevezik a képeken lathato alla-

tokat és novényeket.

A magyar nyelven beszél6 kérdéseket tesz fel. A tanuldk a kérdések mentén magya-

rul is elmondjak a mesét.

Kérdések:

- Miért utazott Juri Muri Afrikaba?
- Milyen allatokkal talallkozott?

- Mi tortent ott vele?

- Hogyan fogadtak az allatok az elutazasat?

Megkérdezziik a gyerekeket, hogy mi képzémuivészként mit kezdhettink a mesével?
Elo6relathatdlag azt valaszoljak, hogy képekkel illusztralhatjuk. Megtekintiink né-
hany mualkotast, és a tanulok megallapitjdlk, milyen technikdaban késztiltelk.
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Risanje: Risba s trstiko

Ucenci nastejejo najljubso zival, rezultate uredijo v stolpic¢ni prikaz, tako da pobar-
vajo za vsako najljubso zival en kvadrat (priloga).

Vrednotenje

Iz nastalih risb oblikujemo razstavo. Izdelke razporedimo tako, da jih vidijo vsi ucenci
in jih lahko med seboj primerjamo.

Likovne izdelke ovrednotimo glede na zastavljene kriterije, oziroma glede na to, kar
smo zeleli ta dan doseci in kar je bilo realizirano.

Kriteriji vrednotenja:
* zapolnjenost lista
* razli¢nost Crt
* jzvirnost in ustvarjalnost.
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PRILOGA: prilogo najdete na naslednji strani
A 4 MELLEKLET: a melléklet a kdvetkezd oldalon talalhato
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Elmondjulk, hogy mi is rajzot fogunk késziteni, és megkérdezziik, milyen kifejezéesz-
kézokkel (alakzatokkal és pontokkal) tudunk dolgozni.

A tanuldknak a gyakorlatban is bemutatjuk a nadtollal és tussal valo rajzolast. A
bemutaté utan maguk is megprobalkoznak a rajzolassal.

A bemutato kozben felhivjuk figyelmuiket a kovetkez6 szempontokra:
* alap sima oldalara rajzolunk,
* arajz csak alakzatokbodl és képpontokbdl all,
* arajzfelilet kitoltése,
» eredetiség és kreativitas,
* a munkafeliilet megfelel6 védelme,
* amu fontosabb részeit sotét, egyéb részeit vilagosabb szinnel rajzoljuk.

Elmondjuk, hogy mindenki a Juri Muri Afrikdban c. mesébdl a kedvenc jelenetét
razolja le.

A képz6émiivészeti feladat elvégzése

A tanulék mindent el6készitenek a munkahoz (rajzfeliilet, nadtoll, tus és papir az
asztal letakarasahoz), és onalléan elkészitik a rajzukat. Munka kozben egyénileg
tanacsokkal segitjuk 6ket. A munka végeztével megkérdezziik, melyik allat tetszett
a legjobban a mesébdl, és miért.

A tanulok felsoroljak kedvenc allatukat. Az eredményeket oszlopdiagramban abrazol-
juk ugy, hogy minden kedvenc allathoz beszineztink egy-egy négyzetet a mellékletben.
Ertékelés

A rajzokbol kiallitast rendeziink. Az alkotdasokat tgy rendezziik el, hogy minden ta-

nulo lathassa és 6sszehasonlithassa Oket.

A rajzokat a megbeszélt kritériumok szerint értékeljiik, illetve aszerint, hogy mit sze-
rettiink volna megvaldsitani, és ez mennyire sikertilt.

Az ertékelési kritériumai:
* alap kitoltottsége,
» az alakzatok sokfélesége,
» eredetiség és kreativitas.
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

Tot Olga | Dobronaki Kétnyelvd Altalanos Iskola

Magyar mint anyanyely, 1. osztaly

Az IKT hasznalatanak
egy péeldaja magyarnal mint
anyanyelvnél az 1. osztalyban

A kilencosztalyos altalanos iskola 1998-as magyar nyelvi tanterve szerint az els6
osztalyban csak a nagy nyomtatott bettiket targyaltuk, az iras- és olvasastanitas a
harmadik osztaly végére fejez6dott be. A 2011/12-es tanterv szerint viszont a tanu-
l6knak a masodik osztaly végéig kell elsajatitaniuk a négy abécét, a harmadik osz-
talyban pedig az iras és olvasas automatizalasa folyik. A szlovén iskolak z6mében
el6szor a nagy nyomtatott bettiket ismerik meg a tanuldk, s csak utana a kicsiket.
Eddig én is ebben a sorrendben targyaltam a bettiket, a 2012/2013-as tanévben
azonban egytitt tanitom 6ket, ahogy ezt Magyarorszagon is teszik. Az el6készit6 sza-
kaszban (6sszel és a tél elején) a hangoztatast, a szétagolast gyakoroltuk, és irasels-
készit6-gyakorlatokat végeztiink. Az olvasas- és irastanitast januarban kezdtem el.
Minden beti tanulasakor egy monddkat is megtanultak a tanuldk, ami igen motiva-
16 volt szamukra, mindig nagyon vartak az uj betti mondokajat. Az olvasastanitas-
hoz az Apaczai Kiado Az én abécém cimu tankonyvét hasznalom. A gyakorlddraknal
azonban gyakran alkalmazok interaktiv anyagokat is, hiszen ezaltal érdekesebbé és
vonzobba tehet6 a kiilonben meglehetésen monotonnak ttiné bettitanulas.

Egy ilyen IKT-s, olvasast és irast begyakorlo 6rat mutatok be, ahol a Mozaik Kiadé mozaBook
programjat hasznalom.

Az orat egy szolanccal kezdjiik (pl. ablak). A tanuldok sorban elmondjak, milyen
hangra vézg6dik a hallott sz9, és Uj szot mondanak az utolso hangra. Ha nagyobb a
csoport, elég egy kort tenni, ha viszont kevés tanuld van a csoportban (mint nalam
is), akkor legalabb két korben mondunk szavakat. Ha kisebb a csoport, illetve az
id6 engedi, lehet egy Hol hallod? (megmondjak, hol halljak a széban az adott hangot)
gyakorlatot is végezni.

A bemelegité gyakorlatsort zarhatjuk egy-egy tanult verssel, lehetéleg olyannal,
amely vagy témaban vagy hangallomanyaban odaill6. A gyerekek kedvelik azokat
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Primer uporabe IKT pri madzarsCini kot materinCini v 1. razredu

Olga Tot | Dvojezitna osnovna Sola Dobrovnik

Madzarscina kot materinséina, 1. razred

Primer uporabe IKT
pri madzarscini kot materinscini
v 1. razredu

V skladu s starim u¢nim nacrtom za madzarski jezik devetletne osnovne Sole smo
v prvem razredu obravnavali samo velike tiskane ¢rke, u¢enje branja in pisanja pa
se je zakljucilo Sele na koncu tretjega razreda. Po posodobljenem u¢nem nacrtu, ki
je zacel veljati s Solskim letom 2011/2012, morajo ucenci do konca drugega razreda
usvojiti vse Stiri abecede, v tretjem razredu pa poteka avtomatizacija branja in pisa-
nja. V vecini slovenskih sol u¢enci najprej spoznajo velike tiskane ¢rke in Sele nato
male. Doslej sem tudi jaz obravnavala ¢rke v takSnem zaporedju, v Solskem letu
2012/2013 pa sem ucim male in velike tiskane ¢rke skupaj, kakor poc¢no to na Ma-
dzarskem. V pripravljalnem obdobju (jeseni in pozimi) smo razvijali slusno analizo
in zlogovanje ter izvajali predpisalne vaje. Branje in pisanje se zacela sistemati¢no
poucevati i januarja. Pri ucenju vsake ¢rke so se ucenci naucili tudi zgodbico ali
izStevanko, kar jih je zelo motiviralo in so vedno z zanimanjem c¢akali na zgodbo na-
slednje, nove ¢rke. Za ucenje branja uporabljam ucbenik z naslovom Az én abécem/
Moja abeceda v izdaji zalozbe Apaczai Kiadd. Pri urah, namenjenih utrjevanju, pa
pogosto uporabljam tudi interaktivno gradivo, saj postane s tem precej monotono
ucenje ¢rk bolj zanimivo in privlac¢no.

Predstavila bom IKT u¢no uro utrjevanja branja in pisanja, kjer uporabljam program
mozaBook zalozbe Mozaik Kiadé.

Ucno uro za¢nemo z besedno verigo (npr.: okno). U¢enci po vrsti povedo, na kateri glas
se konca beseda, ki so jo slisali, in z zadnjim glasom povedo novo besedo. Ce je sku-
pina vecja, je dovolj en krog, ¢e pa je v skupini malo ucencev (kot pri meni), izvedemo
verigo v najmanj dveh krogih. Ce je skupina manjsa in ¢e ¢as dopusca, lahko utrjuje-
mo znanje z igrico Kje ga slisis ? (ucenci povedo, Kje so slisali dolo¢en glas iz besede).

Vaje za ogrevanje zaklju¢imo s kaksno nauceno pesmico, po moznosti s taksno, ki
bodisi po tematiki bodisi glasovno ustreza novi ¢rki/glasu. Otroci imajo radi pe-
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

a verseket, amelyeket mozgassal is tudnak kisérni, ilyen pl. Kecskés Béla Szol a
tavasz cimu verse:

Kecskés Béla: Szél a tavasz

Sz6l a tavasz:
it vagyok!
Eljottem, mert
hivtatok.
Egész télen

hé alatt
dlmodtam az
dlmomat.

Sz6l a tavasz:
itt vagyok,
napsugdrban
csillanok,
kezemben szdz
szdl virdg -
annak adom,
aki vart!

Az ora kozponti részét azzal kezdjik, hogy a tanuldk elmondjak a tanult betik-
h6z kapcsolédé monddkakat (pl. Ablak, ablak, vakablak, farka van a malacnak.
Magnas Miska mit csinal? Mandolinon muzsikal. Til-tal tarka tal, talon tokot te
hoztal?...).

Ezt kovetden eléveszem a varazsdobozt. Mi is a varazsdoboz? A varazsdobozt mo-
tivacios eszkozként talaltam ki. Ez egy cip6sdoboz, amelyet ajandékpapirba cso-
magoltam. A varazsdoboz mesét vagy jatékot varazsol a tanuloknak. Ezen az éran
tombolajatékot varazsolt szamunkra. A tombolat képekkel és szavakkal is lehet jat-
szani. Osszel, amikor még nem tudtak olvasni, képeket alkalmaztam. Ezen az 6ran
viszont szavakat irtam a szoracsba. Ezek mind olyan szavak, amelyek kizarolag ta-
nult bettikbdl allnak, hogy a tanulodk el tudjak 6ket olvasni. A tanuloknak kiosztom
a szavakat tartalmazo szoracsot. A szoracsok egy-két szoban kuilonboznek egymas-
tél. Minden tanulé kap néhany ures kartyat. Az egyes tanuldk szoracsai egy-két
szoban kiilonboznek egymastol. Minden tanulo kap néhany tres lapocskat. Ezek-
kel fogjak majd letakarni az altalam felolvasott szavakat. Ezutan véletlenszertien
sorban kihuzok egy-egy szokartyat a sajat csomagombdl, és felolvasom a szot. A
tanuldknak meg kell keresnitik, szerepel-e ez a sz6 az 6 széracsukon. Ha igen, le-
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Primer uporabe IKT pri madzarsCini kot materinCini v 1. razredu

smi, Ki jih lahko spremljajo tudi z gibanjem, kakrSna je npr. pesem Szol a tavasz, ki
jo je napisal Béla Kecskés.

Kecskés Béla: Szol a tavasz

Sz6l a tavasz:
itt vagyok!
Eljottem, mert
hivtatok.
Egész télen

hé alatt
dlmodtam az
dlmomat.

Sz6l a tavasz:
it vagyok,
napsugdrban
csillanok,
kezemben szdz
szdl virdg -
annak adom,
aki vart!

Osrednji del ure za¢nemo s tem, da ucenci povedo zgodbe in izStevanke, ki so po-
vezane z Ze usvojenimi ¢rkami (npr.: Ablak, ablak, vakablak, farka van a malacnak.
Magnas Miska mit csinal? Mandolinon muzsikal. Til-tal tarka tal, talon tokot te
hoztal?...).

Zatem vzamem carobno skrinjico. Kaj je ¢arobna skrinjica ? Carobno sKkrinjico
uporabljam kot motivacijsko sredstvo. To je v bistvu Skatla za cevlje, ki jo ovijem s
pisanim papirjem za zavijanje daril. Carobna skrinjica pricara otrokom pravljico
ali igrico. Pri tej uri jim pri¢ara tombolo. Tombolo lahko igrajo s slikami in z beseda-
mi. Jeseni sem uporabila slike, ker ucenci Se niso znali brati. Zdaj pa sem v ¢rkov-
no stavnico vpisala besede. Seveda pa je treba biti pozoren, da vpiSemo tiste besede,
ki jih bodo znali ucenci prebrati. U¢encem razdelim ¢rkovno stavnico z vpisanimi
besedami. Crkovne stavnice se razlikujejo v nekaj besedah. Vsak uc¢enec dobi nekaj
praznih listicev. Z njimi bo pokril besede, ki jih preberem. Nato naklju¢no pote-
gnem iz svojega paketa besedno kartico in preberem besedo. U¢enci morajo iskati,
ugotoviti, ali jo imajo na svojem listu. Ce jo imajo, jo pokrijejo s praznim listicem.
Zmaga ucenec, ki mu je prvemu uspelo pokriti vse besede. Tombola kot igra obicaj-
no otroke zelo motivira. Ko sem jo zacela uporabljati, so si vsi otroci moc¢no Zzeleli
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

takarjak egy ures kartyaval. Akinek els6ként sikertil letakarni az 0sszes szot, az
a gyobztes. A tombola mint jaték altalaban nagyon motivalja a tanuldkat. Eleinte,
amikor alkalmazni kezdtem, mindegyikiik nagyon szeretett volna gy6zni, és néha
nagyon csalédottak voltak. Mara mar megtanultak, hogy nem a gy6zelem fontos,
hanem a kozremutikodés. Ez a jaték tehat segit az egészséges versenyszellem kiala-
kitasaban és a ,kudarc” feldolgozasaban is.

Ezt kovetéen kiosztom kinyomtatva az altalam a MozaBookban elkészitett feladatla-
pot, amit a programbdl a vaszonra (interaktiv tablara) is kivevetitek. Els6 1épésben
kozdsen megnézziik és megbeszéljuk a feladatokat, majd a tanulék egyénileg meg-
oldjak oket.

= gyakorlat a -b*

GYAKORLAT (a-b)

ek % ’

ESO ORA ALMA VAZA CERUZA SAL LANC TORTA
2. OLVASD EL ES RAJZOLD LE!
iE'-] alma tal var ceruza banan
| lL

T ®
ﬁ:‘j IJ"'-J &Q \:5‘1— i:,\.llll- e

o _ﬂe-. g D @ Al

.y \ . :'\:J."' !. . ).} ‘|

(FIPPE W O0K w4 §LADTW v B 2 & oz MOZAIK

A megoldott feladatokat a tanari szamitégéprol ellenérizziik animacio segitségével
ugy, hogy minden tanulé kijon a géphez, és elvégzi az ellenérzés muiveletét.
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu

zmagati in so bili v€asih zelo razocarani. Zdaj pa so se Ze naucili, da ni pomembno
zmagati, ampak sodelovati. Ta igra torej pomaga pri razvijanju zdravega tekmoval-
nega duha in tudi pri sprejemanju poraza.

Nato razdelim natisnjene liste z nalogami, ki sem jih pripravila v programu mo-
zaBook in naloge projiciram tudi na platno (interaktivno tablo). Najprej jih skupaj
pogledamo in se pogovorimo o njih, nato jih ucenci resujejo individualno.

= gyakoriat a -b*

GYAKORLAT o (a-b)
1.KOSD OSSZE A KEPET A SZOVAL!
> g > 3
N
-
A
ESO ORA ALMA VAZA CERUZA SAL LANC TORTA .§
Q
d
2. OLVASD EL ES RAJZOLD LE! g
hd
(@]
|'E'-] alma tal var ceruza banan =

v Ve

o
=
O
n
o
o
N

=9
Madz

(FIPPE WMoY & » L ADTW v B 7 F oz MOZIAIK

Q 1. POVEZI SLIKO IN BESEDO,.
oDEZ URA  JABOLKO  VAZA  SVINCNIK  SAL  VERIGA  TORTA

() 2.PREBERIIN NARIS|
G jabolko skleda grad svincnik banana
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

A kovetkez6 néhany feladat is a mozaBookban késziilt. Ezeket azonban csak ki-
vetitem, és a tanulok egyénileg oldjak meg 6ket tigy, hogy sorban kijonnek a tana-
ri géphez, és megoldanak egy-egy feladatot (minden tanuld felolvas egy allitast, és
megmondja, igaz—-e vagy sem). A helyes valaszt kattintassal jelolik.

A feladatot a »pipa« jel kattintasaval ellendrizziik. A tanulék nagyon komolyan ve-
szik a feladat ellenérzésének technikai részét, most mar megtanultak a program-
ban »mozogni«: rajzolni, jelolni, kiemelni, stb.

;Y

Jeldld a helyes valaszokat!

A CiCa ul. A masni iia.

> o e

A 10 barna. A sal lila
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu

Resitev nalog preverjamo s pomocjo uciteljskega racunalnika, tako da pridejo vsi
ucenci k racunalniku .

Tudi nekaj naslednjih nalog je izdelanih v mozaBooku in jih samo projiciram, ucen-
ci pa jih resSujejo individualno, tako da pridejo po vrsti k uciteljevemu racunalniku
in resijo po eno nalogo (vsak ucenec prebere po eno trditev in pove, ali je pravilna
ali ne). Pravilni odgovor oznacijo s klikom. Pravilnost naloge preverimo s klikom na
kljukico . Uc¢enci jemljejo tehni¢no plat preverjanja resitev zelo resno, zdaj so se zZe
naucili delati v programu: risati, oznacevati, poudariti itd.

Eﬂa ;

@ Jeldld a helyes valaszokat!

A macni lila
A masn iia.

A sal lila

Prevod:

o Oznaci pravilne odgovore.
G Muca sedi. o Pentlja je vijoliCasta.

e Konj je rjav. G Sal je vijoli¢ast.
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

A kovetkez6 1épésben a tanuldk a képet parositjak a megfelel6 széval. A megoldasok
helyességét a »pipa« jel kattintasaval ellendrizzik.

o

Alkoss lancokat!
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I Alkoss lancoka @
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Primer uporabe IKT pri madzars¢ini kot materindcini v 1.razredu

V naslednjem koraku morajo otroci povezujejo sliko z ustrezno besedo. Pravilnost
reSitve preverimo s klikom na kljukico.

Ustvari verige! \

Alkoss lancokat!
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Ustvari verige! \
I Alkoss lancoka @

jabolko

Mad
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

A kovetkez6 két feladatnal a tanuldk széparokat keresnek (a nagy- és kisbettivel irt
szavak parositasa). A feladat végzése és ellenérzése az el6z6h6z hasonléan térténik.
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu

Pri naslednjih dveh nalogah morajo uc¢enci poiskati besedne pare ( z veikimi in ma-
limi tiskanimi ¢rkami napisane besede). Potek in preverjanje naloge se izvaja kot

pri prejsnji.

Povezi pare!

KAMELA

FIZOL

LIST

SOLATA

GOS

S 9%

Kosd Gssze a parokat!

gos

solata

kamela

fizol

list

Povezi pare!

blato

mlin

grad

tabla

sar
—-—-——-""
malom |
var

méz |

tabla

— —

2

Kosd 0ssze a parokat!
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

Ezutan ismét a feladatlapon folytatjuk a munkat. A 3. feladatnal a tanuléknak a
szoracsban meg kell keresnitik az adott szavakat. A keresés iranyai meg vannak
hatarozva.

A 4. feladatnal pedig egy rovid szoveget olvasunk el, ami azt jelenti, hogy a szdolva-
sastol eljutottunk egészen a szovegolvasasig. Megbeszéljiik a szoveg tartalmat, az
ismeretlen szavakat. Es hogy az irast is gyakoroljuk, a tanuldk a szdveget atmasol-
jak a fluizetbe.

:# gyakorlat a -b*

3.A SZORACSBAN KERESD MEG AZ ADOTT SZAVAKAT! A KERESES IRANYAL: . . '

ALMA, LAB, TEL, BABA,TAL, TERV, LABOS, VAS, EVA.

AlL|I M| A]EIT

T |A | L|N|V]E

E|B | A|B |A |R

L|A|B|o]|S |V @

4. OLVASD EL ES MASOLD LE AZ ADOTT SZOVEGET KIS NYOMTATOTT BETUKKEL AZ
IRKADBA. VILMA SALA

11

-
a A MAMA ESTE SALAT VARRT. D
SIMARA VASALTA. ‘ %g /
VILMA ORUL. NN e Y %
SIET A VASARRA. \ 28 §% 1)/
‘ ASALAT VISELI. . @) © %

A masolast ellenérzéom. Minden tanulénak egyénileg elmondom, mire kell odafi-
gyelnie, mit kell javitania. Ha nem sikertil befejezni az 6sszes feladatot, a maradékot
hazi feladatként oldjak meg.

Az igy megtervezett és megvalositott orat idén préobaltam ki el6szor, és a tanuldk

nagyon élvezték. A jatékos, mozgasos bevezetd gyakorlatok ugyis a kedvenceik kozé
tartoznak, a tombolaval sikertilt felfokozott hangulatot teremteni, a mozaBook prog-
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu

Nato spet nadaljujemo delo na delovnem listu. Pri 3. nalogi morajo otroci poiskati
dane besede v ¢rkovni stavnici. Smeri iskanja so dolocene.

Pri 4. nalogi preberemo kratko besedilo, kar pomeni, da smo od branja besed prisli
do branja stavkov/povedi. Pogovorimo se o vsebini besedila in o neznanih besedah.
In da bi ucenci vadili tudi pisanje, morajo besedilo prepisati v zvezek.

| 2 gyakorlat a -b*

3.A SZORACSBAN KERESD MEG AZ ADOTT SZAVAKAT! A KERESES IRANYAL . \ '

ALMA, LAB, TEL, BABA, TAL, TERV, LABOS, VAS, EVA.

AlL I M| Al EIT

T |A | L|N|]V]|E

E|lB | A]|B |A IR

LIA|B|o]|S |V @

@ | . 0LVASD EL ES MASOLD LE AZ ADOTT SZOVEGET KIS NYOMTATOTT BETUKKEL AZ
| IRKADBA. © viLvA sALa

g
f A MAMA ESTE SALAT VARRT. N
. SIMARA VASALTA.
5 VILMA ORUL. 550 &
e\ SIET A VASARRA. \ §% 3 »
T A SALAT VISELI Y \ ) @ S /A
Ol bAoA i Vit S Ao N A S Ao SN ] 5 1' Dd;f‘ .“;dmii;(.e

Element je bil zbran.

EAC BAL2ET P PE WO &4 §LADTW v 02 F s MOZAIK

Prevod:

3.V CRKOVNI STAVNICI POISCI DANE BESEDE! SMERI ISKANJA:
Q JABOLKO, NOGA, ZIMA, PUNCKA, SKLEDA, NACRT, PONEV, ZELEZO, EVA
o 4, PREBERI IN PREPISI DANO BESEDILO Z MALIMI TISKANIMI CRKAMI V SVOJ ZVEZEK.
@) vimiN3aL

@ MAMAJE ZVECER SIVALA SAL.
ZLIKALA GA JE, DA JE BIL GLADEK.
VILMA JE VESELA.

HITI NA SEJEM.
NA SEBI IMA SAL.
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Az IKT hasznalatanak egy példaja magyarnal mint anyanyelvnél az 1. osztalyban

ram nyujtotta szines, valtozatos feladatsor pedig grafikai és informatikai jellege mi-
att nyerte el a tanulodk tetszését, és ezaltal motivaltabba tette 6ket a munkavégzésre.
Minden kolléganak tiszta szivbdl tudom ajanlani az iras- és olvasastanitasban a
mozaBook-ot és egyéb IKT-s anyagokat. Igaz, hogy az els6 egy-két évben sok tobblet-
munkaval jar, de az elkészitett feladatok rogziilnek, késébb is kiegészithetdk, javit-
hatdk és felhasznalhatok.

Ami viszont ennél is fontosabb: a tanulok élvezik az ilyen tanuldst.

Pillanatképek az osztalytermi munkarol
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu

Prepisane besede pregledam. Vsakemu ucencu posebej povem, na kaj mora biti po-
zoren, kaj mora popraviti. Ce jim ne uspe kon¢ati celotne naloge, preostanek resijo
za domaco nalogo.

Na tanac¢in nacrtovano in izvedeno u¢no uro sem letos preizkusila prvic¢ in so ucen-
ci uzivali pri delu. Igrive in razgibane uvodne vaje spadajo med njihova priljubljena
»opravila¢, s tombolo pa mi je uspelo stopnjevati prijetno vzdusje. Raznovrstne, pe-
stre naloge, ki jih ponuja program mozaBook, pa so zaradi svoje grafike, nazornosti
in sporocilnosti u¢encem ugajale in jih motivirale za delo. Za poucevanje branja in
pisanja lahko vsakemu kolegu in kolegici z mirno vestjo priporo¢am mozaBook in
IKT gradiva . Res je, da je v prvih letih nekoliko ve¢ dela, vendar pa ucitelji pripra-
vljene naloge lahko zapisejo in jih kasneje dopolnjujejo, popravljajo ter uporabljajo.

Kar pa je se pomembnejse: ucenci so nad taksnim poukom navduseni.

Utrinki z ure:

Priro¢nik za ucitelje dvojezi¢nih Sol v Prekmurju 209
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Primer uporabe IKT pri madzarcini kot materins¢ini v 1. razredu
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

Lidija Rudas | Dvojezi¢na osnovna 3ola | Lendava

Slovens¢ina kot drugi jezik, 2. razred

Tematski sklop:
Opis zivali in govorno nastopanje

V Prekmurju imamo na narodnostno mesanem obmocju dvojezi¢ne osnovne Sole. Nji-
hova posebnost je, da poteka pouk v dveh jezikih (slovenscini in madzarscini), ucenci
pa poleg prvega/maternega jezika (slovenscine ali madzarscine) usvajajo tudi drugi je-
zik/jezik okolja (madzarscino ali slovenscino). V prispevku predstavljam primer temat-
skega sklopa Opis zivali in govorno nastopanje v 2. razredu pri predmetu slovensc¢ina
kot drugi jezik (obiskujejo ga ucenci, katerih materni jezik je madzarScina).

CILJI TEMATSKEGA SKLOPA:

Uéenci

* razvijajo zmoznost branja neumetnostnih besedil,

* ustno odgovarjajo na vprasanja,

* bogatijo besedni zaklad,

* navajajo besede z ozjim ali s SirSim pomenom,

e govorno nastopajo z vnaprej pripravljeno temo,

* izrazajo svoja obcutja med govornim nastopanjem,

* vrednotijo svojo zmoznost govornega nastopanja in prepoznavajo svoje
»mocne« in »Sibke« tocke,

* vrednotijo zanimivost in razumljivost tujega besedila in nebesednih
spremljevalcev govorjenja.

MOTIVACLJA

Ucenci si ogledajo videoposnetek; na njem je veverica, ki gloda leSnik in skace z
veje na vejo ter pleza po deblu. Namen tovrstne motivacije je, da ucenci priklicejo iz
spomina, kar vedo o tej zivali.
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

Rudas Lidija | 1. Sz. lendvai Kétnyelvi Altalanos Iskola

Szlovén mint masodik nyely, 2. osztaly

Témakor:
Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

A Muravidéken, a nemzetiségileg vegyesen lakott teruleten kétnyelva altalanos is-
kolak mukodnek. Ezek sajatossaga, hogy a tanitas két nyelven (szlovénul és ma-
gyarul) folyik, a tanuldk pedig az els6/anyanyelviik (szlovén vagy magyar) mellett
elsajatijak a masodik, azaz a kérnyezet nyelvét is (a magyart, illetve a szlovént).
Ebben az irasban a szlovén mint masodik nyelv tantargynal a 2. osztalyban targyalt
~Az allatok leirasa és beszédgyakorlat” cimi témakort szeretném bemutatni.

A TEMAKOR CELJAI:

* anem muvészi szovegek olvasasi képességének fejlesztése

szobeli valaszadas kérdésekre,

* aszokincs gyarapitasa,

szlikebb és szélesebb értelmu szavak felsorolasa,

beszédgyakorlatot készitenek megadott témaban,

a beszédgyakorlat soran kinyilvanitjak érzéseiket,

értékelik sajat szobeli megnyilvanulasukat, felismerik »erés« és »gyenge«
pontjaikat,

értékelik az idegen szovegek érdekességét és érthet6ségét, valamint a
beszédet kiséré nem verbalis megnyilvanulasokat.

MOTIVACIO

A tanuldék megnéznek egy videofelvételt, amelyen a mékus egy mogyordét ragesal,
agrol agra ugral, és a fatérzs6n maszik. A motivacio célja, hogy a tanulék el6hivjak
emlékezetiikbdl, amit errél az allatrdl tudnak.
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

AKTIVNOSTI PRED BRANJEM

Vprasam ucence, kaj vedo o veverici (priklic predznanja); ti nato na list papirja na-
piSejo vse, Cesar se spomnijo o tej zivali. Svoje zapise vsak Clan para primerja in
dopolni s sosolcevimi; sledi kratek pogovor (u¢enca ugotavljata, kaj vesta o veverici
oba, kaj samo eden od njiju; presojata ustreznost ugotovitev in zakaj tako mislita).
Nato se po dve dvojici zdruzita; nastanejo skupine s Stirimi ¢lani. Ti svoje zapi-
se najprej primerjajo in nato razsirijo (vsaka dvojica prebere skupne ugotovitve o
veverici, nato pa svoj zapis dopolni z novimi podatki). V nadaljevanju ¢lani vsake
skupine grupirajo informacije - z barvicami oznacijo, kaj spada skupaj (npr. tele-
sne znacilnosti obkrozijo z rjavo, hrano z zeleno, bivaliS¢e z modro, nacin gibanja
z rdeco barvo). Pri tem se posvetujejo in drug drugemu po potrebi utemeljijo svoj
predlog za grupiranje, nato pa se odlocijo za skupno konc¢no resitev.

Oblikovanje miselnega vzorca in zastavljanje vprasanj

Ko ucenci v skupinah koncajo z oznacevanjem/grupiranjem ugotovitev o veverici,
na tabli skupaj oblikujemo miselni vzorec; pri tem poiS¢emo ustrezne nadpomen-
ke za skupine besed (npr. prehrana, zunanjost, razmnoZevanje, gibanje ...).

Sledi zastavljanje vprasanj o tem, kaj bi Zeleli o veverici Se izvedeti. Vsak ucenec na
samolepilni listi¢ zapiSe, kaj ga o veverici Se zanima. Zalepi ga na tablo in soSolcem
prebere svoja vprasanja. Ce odgovor Ze kdo pozna, ga pove; pri tem se tudi zabelezi,
Ce je treba kako informacijo Se preveriti.

OBRAVNAVA NEUMETNOSTNEGA BESEDILA

Dolocitev namena branja in napoved vsebine

Pred branjem poteka razgovor o tem, zakaj bomo brali besedilo. V nadaljevanju si
ucenci ogledajo slikovno gradivo ter zgradbo zapisa o veverici v delovnem zvezku.
SkusSajo napovedati, kaj vse bodo o tej zivali izvedeli. Pri tem sliSijo in primerjajo
svoje predvidevanje s tem, kar povedo soSolci.

Branje besedila

Ucenci dvakrat tiho preberejo besedilo o veverici. Med drugim branjem podcrtajo
neznane besede. Ker imajo ob sprejemanju besedila tudi dodatno nalogo (podc¢rto-
vanje neznanih besed), berejo s premislekom, razmisljajo o tem, kar je zapisano, in
razvijajo zmoznost razumevanja prebranega.
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

OLVASAS ELOTTI TEVEKENYSEGEK

Megkérdezem a tanuldkat, mit tudnak a moékusrdl (el6tudas megidézése); ezt kove-
téen egy lapra lejegyzik mindazt, ami esziikbe jut errdl az allatrél. Ezutan parban
dolgoznak. A paros tagjai 6sszehasonlitjak jegyzeteiket, majd kiegészitik azokat az
osztalytars feljegyzéseivel; rovid beszélgetés kovetkezik (a tanulok megallapitjak, mit
tudnak mindketten a moékusrol, és mi az, amit csak az egyik; mérlegelik a megallapi-
tasaik helyességét, és azt is, miért gondoljak uigy). Ezt kovetéen két-két par csoportot
alkot, azaz négytagu csoportok jonnek létre. El6sz0r 6sszehasonlitjak feljegyzései-
ket, majd kibdvitik 6ket (mindegyik paros elolvassa a mokussal kapcsolatos addigi
megallapitasokat, majd a sajat feljegyzését az 1j adatokkal kibdéviti). A folytatasban
a csoportok tagjai rendezik az informaciokat — az egy csoportba tartozokat (példaul
atesti jellegzetességeket barnaval, a taplalékot zolddel, az él6helyet kékkel, a mozgas
maodjat pirossal) szines ceruzaval jelolik. Kézben egyeztetnek, megindokoljak a be-
sorolasi javaslatukat, majd a végén kozésen dontenek a megoldasrol.

Véleményvonalak (gondolattérkép) kialakitasa és kérdések feltevése

Amikor a tanulék a csoportokban befejezik a mékussal kapcsolatos megallapitasa-
ik megjelolését/csoportositasat, a tablan kozosen alakitjuk ki a gondolattérképet;
kozben megfelel6 gytjtéfogalmakat kerestink a szécsoportokhoz (példaul: taplalko-
zas, kiils6, szaporodas, mozgas...).

Kovetkeznek az arra vonatkozo kérdések, mit szeretnének még tudni a mokusrol.
Egy 6ntapadé lapra mindegyik tanulé feljegyzi, mi érdekli még a mékussal kapcso-
latosan. Felragasztja a lapot a tablara, és felolvassa osztalytarsainak a sajat kérdé-
seit. Ha valaki mar ismeri a valaszt, azt elmondja; kézben azt is feljegyzik, ha netan
valamelyik informaciot még ellendérizni sziikséges.

NEM MUVESZI SZOVEG TARGYALASA

Az olvasas céljanak kijelolése és a tananyag bejelentése

Az olvasas el6tt arrdl beszélgetiink, miért fogjuk elolvasni a széveget. A folytatas-
ban a tanuldk megtekintik a képanyagot és a moékusrol szo16 bejegyzés szerkezetét
a munkaftizetben. Megprobaljak elére jelezni, mi mindent fognak megtudni errél
az allatrol. Kézben halljak és 6sszehasonlitjak sajat feltételezéseiket azzal, amit az
osztalytarsaik mondanak.
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

VERICA ZIVI V MESANIH
GOZDOVIH. IMA KOSAT REP.
URNO PLEZA NA DREVESA

NJENO GNEZDO JE V DREVESNEM
DUPLU ALI'V KROSNJI DREVES.
JESENI S| NABERE HRANO ZA ZIMO
LESNIKE IN STORZE ZNOS| V
SVOJE SKRIVALISCE

Sledi polglasno branje v dvojicah, nato pa posamezniki na glas berejo vsemu ra-
zredu. Bralec in njegovi sosolci povedo, ali je vse razumljivo. Ce posamezna beseda
komu ni znana, jo najprej pojasni kateri od ucencev; temu sledi skupno dopolnje-
vanje in presojanje ustreznosti razlage, Sele nazadnje povedano, e je nujno, dopol-
ni tudi uciteljica. Ker je v razredu deklica, ki ima zelo Sibek besedni zaklad, se po
potrebi beseda pove tudi v madzarscini.

Vsa neznana poimenovanja se zapisejo na kar-
toncke, ki jih ucenci dajo v »Skatlico neznanih
besed« Pri pouku se nato veckrat izzreba posa-
mezna enota, ki jo skusajo uc¢enci samostojno ra-
zloziti in uporabiti v povedi ali kako drugace pred-
staviti. Na ta nac¢in povecujejo besedni zaklad.

Preverjanje razumevanja besedila

Sprasevanje s pomocjo sodelovalnih kart

Vsaka dvojica dobi paket sodelovalnih kart. Na njih so na eni strani zapisana vpra-
Sanja, na drugi pa odgovori nanje. Dvojici se izmenjaje izprasata. Ucenec, ki pre-
bere vprasanje, tudi odgovori nanj. Drugi uc¢enec samostojno presodi pravilnost
sosolcevega odgovora, svoje mnenje tudi utemelji (pove, zakaj tako misli). V nasle-
dnjem koraku preveri pravilnost svojega mnenja tudi s tem, kar piSe na hrbtni stra-
ni karte. Pri tej vaji ucenci razvijajo zmoznost branja in razumevanja besedila.
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

Szovegolvasas

A tanulok kétszer néman elolvassak a mokusrol szolo széveget. A masodik olvasas
soran alahuzzak az ismeretlen szavakat. Mivel a széveg befogadasa soran tovabbi
feladatuk is van (az ismeretlen szavak alahtizasa), elmélytiltebben olvasnak, elgon-
dolkodnak a leirtakon, és fejlesztik a szovegértési készségiiket is.

VEVERICA ZIVI V MESANIH
GOZDOVIH. IMA KOSAT REP.
URNO PLEZA NA DREVESA

NJENO GNEZDO JE V DREVESNEM

DUPLU ALI V KROSNJI DREVES

J

JESENI SI NABERE HRANO ZA ZIMO

LESNIKE IN STORZE ZNOSI| V
SVOJE SKRIVALISCE
Forditas:
A MOKUS

A MOKUS A VEGYES ERDOKBEN EL. LOMPOS FARKA VAN. UGYESEN MASZIK A FAKON.
FESZKET FAODUBAN VAGY A FALOMBOK KOZOTT RAKJA. 6SSZEL ELELMET GYUJT A TELI
HONAPOKRA. A MOGYOROT ES A TOBOZOKAT REJTEKHELYERE HORDIJA.

Kovetkezik a félhangos olvasas parban, majd az egész osztaly el6tt, hangosan olvassak
fel a szoveget. A felolvaso és osztalytarsai elmondjak, értheté-e minden. Ha egy adott
szot valaki nem ismer, el6szor valamelyik tanuld probalja meg elmagyarazni; ezutan
kozosen kiegészitik és mérlegelik a magyarazat helyességét, és a legvégén, ha ez tény-
leg sziikkséges, a tanar kiegésziti a magyarazatot. Ha van az osztalyban olyan gyermek,
akinek nagyon gyenge a szokincse, megmondjuk a sz6t magyar megfelel6jét.

Az 6sszes ismeretlen fogalmat kis kartonokra irjak, és ezeket a tanuldk az “isme-
retlen szavak dobozaba” helyezik. A tanitas soran tobbszor kisorsolunk egy adott
fogalmat, amelyet a tanulék megprobalnak énalléan értelmezni, mondatban hasz-
nalni vagy mas moédon bemutatni. Ily modon gyarapodik a szokincsuik.
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

Primer sodelovalne karte:

prednja stran zadnja stran

Kje ima veverica | V drevesnem
gnezdo? duplu ali krosnji
dreves.

Uporaba delovnega zvezka

Vsi ucenci resijo nalogo v delovnem zvezku. Berejo ponujene reSitve, izberejo pra-
vilno moznost ter jo ustrezno oznacijo:
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Diferencirano delo

Gre za reSevanje razlicnih nalog (razlikujejo se glede na nacin reSevanja in po zah-
tevnosti). Uéencem predstavim potek dela. Samostojno se odloc¢ijo, katero nalogo
bodo resili.

1. skupina dopolnjuje besedilo. Ucenci najprej samostojno resijo nalogo, nato re-
Sitve primerjajo in se pogovorijo o njihovi ustreznosti (sklicujejo se na besedilo).
Preden posameznik zapis dopolni, v delovnem zvezku podcrta besede, Ki jih bo pre-
pisal na uc¢ni list.
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

A szovegértés ellenorzése
Kerdezes kérdezokartyak segitségével

Mindegyik par kap egy csomag kérdezokartyat. Ezek egyik oldalan a kérdés, a ma-
sik oldalon a valasz szerepel. A paros tagjai felvaltva kérdezik egymast. A tanuld,
aki felolvassa a kérdést, meg is valaszolja azt. A masik tanulé énalléan mérlegeli,
helyes-e az osztalytarsa valasza, és véleményét meg is indokolja (elmondja, miért
gondolja ugy, ahogy). A kovetkez6 1épésben a kérdezékartya hatoldalan szerepld
valaszt elolvasva ellendrzi sajat véleményének helyességét. A gyakorlat soran a ta-
nuldk az olvasasi és szovegértési készségiiket fejlesztik.

Példa a kérdezékartyara:

elsé oldal hatoldal

A faoduban vagy
Hol fészkel a a lombok kozott.
mokus?

Munlkafiizet haszndlata

A tanuldk megoldjak a munkafiizetben 1évé6 fel-
adatot. Elolvassak a felkinalt megoldasokat, ki-
valasztjak a helyes valaszt, és ezt meg is jelolik:

Differencialt munka

A megoldas mdédjaban és nehézségiik szerint kiilonb6z6 feladatok megoldasa ko-
vetkezik. A tanuléknak bemutatom a munkafolyamatot. Onalléan déntik el, melyik
feladat megoldasara vallalkoznak.

Az 1. csoport szoveget egészit ki. A tanuldk elészor 6nalléan oldjak meg a feladatot,
majd 0sszehasonlitjak a megoldasokat, és (a szovegre hivatkozva) megbeszélik, he-
lyesek-e a valaszok. Miel6tt kiegészitenék a jegyzetiiket, a munkafiizetben alahuz-
zak azokat a szavakat, amelyeket atmasolnak a munkalapra.
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

Veverica Zivi v . Njen rep je

Pri plezanju na drevesa je

Njeno gnezdo je v ali

Jeseni si hrano za zimo. in

znosi v svoje skrivaliSce.

2. skupina ugotavlja pravilnost napisanih trditev. Ucenci svoje odlocitve potrdijo
tako, da v besedilu poiscejo in pod¢rtajo, kjer so zapisane informacije, s katerimi
podprejo svojo presojo o pravilnosti trditev.

DA |NE

Veverica zivi v meSanih gozdovih.

Ima kratek rep.

Pozimi si nabere hrano za jesen.

Zivi v duplu ali krosnji dreves.

3. skupina dobi nov/dodaten opis veverice in naloge za razumevanje prebranega na
zahtevnejsi ravni.

v v

Veverica je gozdna zival. Najraje zivi v gozdu z iglavci. Hrani se s smrekovim, z
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borovim in jelkinim semenom. Rada pa ima tudi leSnike in orehe. Ker zime ne

prespi, si jeseni nabere hrano za zimske mesece.

Njeno telo je vitko in pokrito z rjavo dlako. Po trebuhu je bela. Na glavi ima okoli
uses dlakave Sopke. Krasi jo dolg koSat rep, ki ga, kadar sedi, postavi navzgor.
Gnezdo si splete na visokem drevesu. Po navadi ima ve¢ gnezd, da lahko ob ne-
varnosti prenese svoje mladice iz enega domovanja v drugega. Spomladi skoti do
pet mladicev.

V besedilu pod¢rtaj:

-z modro barvico: Kkje Zivi

- z rjavo barvico: opis telesa

-z zeleno barvico: s ¢im se prehranjuje

- z rumeno barvico: kako gnezdi in zakaj tako
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

A mokus az él. farka van.
A fakon maszik.

Fészkét a vagy a rakja.
Osszel élelmet télire. Aés a

rejtekhelyére hordja.

A 2. csoport megallapitja, helyesek-e a leirt allitasok. A tanulok oly moédon tamaszt-
jak ala dontésuket, hogy a szévegben kikeresik és alahuzzak azt a részt, amelyben
a sajat allitasukat alatamaszté informaciok talalhatok.

IGEN | NEM

A mokus a vegyes erdékben é€l.

Rovid farka van.

Télen 6szre gyujt élelmet.

A fak odujaban vagy a lombok kozott él.

A 3. csoport egy ujabb/kibdvitett leirast kap a mokusrol és hozza kapcsolodo szo-
vegértési feladatokat.

A mokus erdei allat. Leginkabb a ttlevelti erd6kben €l. Az erdei-, a jegenye- €s a
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lucfeny6 magvaival taplalkozik. A mogyoroét és a didt is szereti. Mivel nem alszik
téli almot, 6sszel élelmet gytjt a téli honapokra.

Karcsu testét barna sz6ér fedi. A hasa fehér. A fején, a fiile kortiil sz6rpamacsok
vannak. Hosszu lompos farkat tilés kozben felemeli.

Magas fakon fészkel. Mivel rendszerint tartalékfészkeket rak, veszély esetén
gyorsan at tudja menekiteni kolykeit egy biztonsagosabba. Tavasszal 4-5 utédot
hoz vilagra.

Huzd ala a szovegben:

- kék szinnel: hol €],

- barna szinnel: testének leirasa, megjelenése,
- z6ld szinnel: mivel taplalkozik,

- sarga szinnel: hogyan fészkel, és miért!
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

POVZETEK

Ucenci vzamejo zeleno barvico in dopolnijo svoje zapise o veverici na listu, na ka-
terem so na zacetku Solske ure napisali, kar so o njej vedeli, ter to nato dopolnili
v paru in skupini. Zeleno barvico izberejo zato, ker se dobro vidi, kaj so se novega
naucili. Skupaj dopolnimo tudi miselni vzorec na tabli, ki ga nato prepiSejo v zve-
zek. Nekaj ucencev tudi povzame ugotovitve o veverici. Nazadnje pogledamo, na
katera vprasanja smo dobili odgovore v besedilu in na katera ne. Pogovorimo se,
kje bi lahko te informacije poiskali (viri: Ciciban, leksikoni, splet, odrasli ...). Skupaj
nato obiSc¢emo knjiznico, kjer s pomocjo spleta in strokovne literature ucenci iScejo
odgovore na zastavljena vprasanja. S tem jih navajamo, da sami poiScejo informa-
cije iz razli¢nih virov. Sprva pri delu z otroskimi leksikoni in s spletom potrebujejo
precej pomoci (sosolcev in/ali ucitelja), postopoma pa (ob veckratni ponovitvi) po-
stajajo vse bolj samostojni.

PRIPRAVA NA GOVORNI NASTOP

V naslednji Solski uri se dogovorimo za govorni nastop (opis Zivali). Dolo¢imo kri-
terije (zunanjost, Kkje zivi, prehrana, nacin gibanja, zanimivosti), s pomocjo katerih
nato ucenci pripravijo miselni vzorec, ki jim je v pomo¢ pri govornem nastopanju.
V naslednjih dveh urah v Solo prinesejo razli¢na besedila o zivalih. S pomocjo li-
terature in spleta se pri pouku pripravijo na govorni nastop. Ker je uc¢encev malo,
lahko spletne strani uporabljajo kar na racunalniku v ucilnici.

V procesu priprave gradiva u¢encem po potrebi pomagam pri iskanju podatkov.
Vsak miselni vzorec pregledam in se z avtorjem o njem pogovorim; skupaj premi-
sliva tudi o moznih izboljSavah, ¢e so potrebne. Doma se nato ucenci s pomocjo
miselnega vzorca pripravijo na govorni nastop; ¢im bolj ga premislijo tudi z vidika

kriterijev za vrednotenje.

Kriteriji govornega nastopa

Vsebina opisa Jezikovna pravilnost Glasnost Ocesni stik
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

OSSZEFOGLALO

A tanulék zo6ld szines ceruzaval kiegészitik a mékusrol szold sajat feljegyzései-
ket azon a lapon, amelyre az d6ra elején feljegyezték, mit tudnak a mdékusrol, majd
parban és csoportosan mar kiegészitették azt. A zold szin valasztasaval vilagosan
lathato, mi Gjat tanultak meg. K6z6sen kiegészitjik a tablara rajzolt gondolattérkeé-
pet is, amit azutan atmasolnak a fiizetbe. Néhany tanulé 6sszefoglalja a mékussal
kapcsolatos megallapitasokat. Végezetiil megnézzuk, mely kérdésekre kaptunk a
szovegbdl valaszt, és melyekre nem. Megbeszéljuk, hol juthatnank hozza ezekhez
az informaciokhoz (forrasok: Ciciban, lexikonok, internet, felnéttek...). Ezt kovet6-
en egyutt a konyvtarba megytink, ahol a gyerekek az internet és a szakirodalom
segitségével keresik a kérdésekre a valaszokat. Ezzel arra szoktatjuk 6ket, hogy kui-
16nb6z6 forrasokbdl, 6nalldéan keressenek informaciokat. A gyereklexikonokkal és
az internettel valé6 munka soran kezdetben sok segitségre van sziikségiik (osztaly-
tarsak és/vagy tanar), de fokozatosan (t6bbszori ismétlés utan) egyre onallébbak
lesznek.

A BESZEDGYAKORLATRA VALO FELKESZULES

A kovetkez6 6ran megbeszéljiik a beszédgyakorlatot (az allat leirasa). Meghataroz-
zuk azokat a szempontokat (kiils6, él6hely, taplalkozas, mozgas modja, érdekessé-
gek), amelyek segitségével a tanuldk elkészitik a beszédgyakorlatot segité gondolat-
térképet.

A kovetkez6 két orahoz allatokrol szol6 szévegeket hoznak az iskolaba. A tanulas
soran az irodalom és az internet segitségével késziilnek a beszédgyakorlatra. Mivel
a tanulok kevesen vannak, a weboldalakat akar az osztalyban 1év6 szamitogépen is
hasznalhatjak.

A beszédgyakorlat kritériumai

A leiras tartalma Nyelvhelyesség Hangeré Szemkontaktus
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Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

Nastop posnamemo s kamero. Ko ga ucenec opravi, pove, kako se je pri tem pocu-
til. Po ogledu posnetka opravljeno delo ovrednoti najprej sam. Pri tem si pomaga z
vnaprej pripravljenimi kriteriji (vsebina opisa, jezikovna pravilnost/knjizni jezik,
glasnost, ocesni stik), ki so predstavljeni v aplikaciji na tabli. SoSolci njegovo pre-
sojo dopolnijo s svojim mnenjem, ki ga tudi utemeljijo. Tako razvijajo zmoznost
vrednotenja in utemeljevanja; ugotovijo, da se lahko njihova mnenja razlikujejo.
PosluSajo in primerjajo tudi razlicne utemeljitve in razmislijo o njihovi tehtnosti.
Skusajo govoriti ¢im bolj knjizno. Ker pri tem nastaja dialog in tudi sproti tvorjena
govorjena besedila, celovito razvijajo svojo sporazumevalno zmoznost.

REFLEKSUA

Razvijanje ucenceve sporazumevalne zmoznosti, ki temelji na govorjenju, poslu-
Sanju ter spodbujanju branja in pisanja, je temeljna uciteljeva naloga. V tem sta-
rostnem obdobju so ucenci zelo zeljni znanja, zato pri pouku radi sodelujejo in z
veseljem sprejemajo ponujene dejavnosti, marsikatero predlagajo tudi sami. Pred
obravnavo besedila pa je vedno nujno aktivirati njihovo predznanje. Pri mozganski
nevihti se je v obravnavanem primeru usmerila pozornost ne samo k poznavanju
obravnavane teme, temvec tudi k primanjkljajem oz. napacnim predstavam - neka
ucenka je namrec¢ mislila, da je veverica velika vsaj pol metra. Ostali so ji takoj ra-
zlozili, da bi se, ¢e bi bilo to res, manjse veje pod njo polomile.

Posodobljeni uc¢ni nacrt za slovenscino kot drugi jezik narekuje, da morajo ucenci
usvojiti tehniko branja do konca 2. razreda. Predstavljeni tematski sklop je bil iz-
peljan v zacetku oktobra v 2. razredu, zato so nekateri Se imeli tezave z branjem in
razumevanjem prebranega. Ceprav je bilo ucéencev malo, so se glede obvladovanja
jezika razlikovali, zato je delo potekalo tudi diferencirano. Posamezniki so se npr.
sami odlocili, katero nalogo bodo resevali. Pri izbiri zadolzitve so bili vecinoma re-
alni, saj so izbrali tako, ki je ustrezala njihovi stopnji v razvoju bralno-pisalne zmo-
znosti oz. njihovemu obvladovanju drugega jezika.

Priprava na govorni nastop je potekala pri pouku. Tudi dodatne podatke ter odgo-
vore na zacetna vprasanja smo poiskali v razli¢nih virih v sklopu pouka. Tako so
ucenci zares usvojili zmoznost samostojnega pridobivanja informacij.

Pri slovensc¢ini kot drugem jeziku je po navadi manjse Stevilo udelezencev u¢nega
procesa, kar je zelo dobro, saj lahko tako veliko govorijo. Najvecji poudarek pri pou-
ku tega predmeta je namrec prav na tej sporazumevalni dejavnosti; ¢im vec je treba
utemeljevati, pojasnjevati, sklepati — torej govoriti. Ucenci, ki imajo slabsi besedni
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

Az anyagok elkészitési folyamataban sziikség szerint segitem a tanuldkat az in-
formacidkeresésben. Atnézzem a gondolattérképeket, és elbeszélgetiink réluk; ko-
z6sen megfontoljuk az esetlegesen sziikséges javitasokat is. A gondolattérkép se-
gitségével a tanuldk azutan otthon késziilnek a szdbeli szereplésre; az értékelési
kritériumok szempontjabdl is alaposan atgondoljak azt.

A beszédgyakorlatot kameraval rogzitjuk. A megnyilvanulas utan a tanulé elmond-
ja, hogyan érezte magat. kozben Miutan megtekintette a felvételt, el6sz6r 6nmaga
értékeli a munkajat. Ehhez az el6re elkészitett, a tablan 1év6 applikacioban szerepl6
kritériumokat hivja segitségul (a leiras tartalma, nyelvhelyesség, hangerd, szem-
kontaktus). Az osztalytarsak kiegészitik az onértékelését sajat véleményiikkel, és
azt meg is indokoljak. Ily mdédon fejlesztik értékelési és indoklasi képességeiket;
megallapitjak, hogy eltér6 véleményen is lehetnek. Meghallgatjak és dsszehason-
litjak a kullonbo6z6 indoklasokat, és megfontoljak ezek sulyat. Megprébalnak minél
inkabb a kéznyelvet hasznalva beszélni. Az értékelés soran is komplex moédon fej-
lesztik kommunikacios képességeiket.

REFLEXIO

A tanar alapvet6 feladata a tanulénak a beszéden, meghallgatason, valamint az ol-
vasas és iras 0szténzésén alapulé kommunikaciés képességeinek a fejlesztése. Eb-
ben a korban a tanuldk rendkivil tudasszomjasak, ezért szivesen vesznek részt a
tanulasban, 6rommel fogadjak a felkinalt foglalkozasokat, sok esetben 6k maguk
is javasoljak 6ket. Uj szévegekkel val6 foglalkozas el6tt azonban mindig fontos ak-
tivalni az el6tudasukat. A jelen esetben, az 6tletborze soran a figyelem nemcsak a
targyalt téma ismeretére, hanem a hianyokra és a hibas feltételezésekre is iranyult
- az egyik tanulé ugyanis azt gondolta, hogy a moékus legalabb fél méter magas. A
tobbiek rogton elmagyaraztak neki, hogy amennyiben ez igaz volna, a vékonyabb
gallyak leszakadnanak alatta.

A szlovén nyelv mint masodik nyelv korszertsitett tanterve szerint a tanuléknak a
2. osztaly végéig el kell sajatitaniuk az olvasas technikajat. A bemutatott témakort
a 2. osztalyban oktober elején valdsitottuk meg, igy néhany tanulénak még gondjai
voltak az olvasassal és a szovegértéssel. Noha alacsony tanuloi 1étszammal dolgoz-
tunk, a nyelvtudas szempontjabdl eltérések voltak, igy a munka is differencialtan
zajlott. A tanulék példaul egyediil dontotték el, melyik feladatokat szeretnék megol-
dani. A feladatvalasztasnal tobbnyire redlisak voltak, hiszen olyan feladatot valasz-
tottak, amely megfelelt iras- és olvasasi képességeik fejlettségi szintjének, illetve a
masik nyelv ismeretének.

Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagdgusai szamara 225

=
T
wd
N
("4
o
~N
=
o
>
c
=
©
o
(72}
'S
S
o)
=
£
o
>
o
—
N
v




v v

©
(]
} .
N
1]
} .
~
X
N
9
‘G
=
S
©
e
(o]
=
(1]
£
J
N
c
g
(o)
—
(V]

Tematski sklop: Opis zivali in govorno nastopanje

zaklad, potrebujejo pri tem precej pomoci. Sprva jih je treba pogosto usmerjati z
vprasanji in drugimi spodbudami ter z razlicnimi didakti¢nimi igrami. Sodelova-
nje v kakovostni razredni komunikaciji pa je nujna in ustrezna pot k usvajanju
drugega jezika. Motivacija za to, da bi slovenscino kot drugi jezik ¢im bolj usvojili,
je pri ucencih lahko osebna/notranja (¢e zanje pomembne osebe v okolju govorijo
ta jezik, se ga zaradi potrebe po komuniciranju z njimi Zelijo nauciti tudi sami) in
formalna/zunanja (v 4. razredu je za vse ucence obvezen prehod k slovensc¢ini kot
prvemu jeziku). Uciteljeva dolZnost je torej, da u¢encem pomaga zaradi obojega. Ce
zeli to uresnicevati, pa je nujno, da pouk pri drugem jeziku ¢im bolj premisljeno na-
¢rtuje ter na izvedbeni ravni poskrbi za kakovost in uc¢inkovitost u¢nega procesa.

VIRI IN LITERATURA:

o UCni nacrt za Slovenscino kot drugi jezik (2011).

« Cahuk, K. in Varga, K. (2010). Drugi koraki v slovenstino. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
o http://tinyurl.com/ohv5phy (Google.si - Iskalnik slik, 26.4.2013)

¢ http://blog.cityofcapegirardeau.org/wp-content/uploads/2012/10/book-clip-art.jpg (15.7.2013)

o http://tinyurl.com/nhwkkfp (Google.si - Iskalnik slik, 26.4.2013)

o http://tinyurl.com/poylaep (Google.si - Iskalnik slik, 26.4.2013)
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Témakor: Az allatok leirasa és beszédgyakorlat

A szobeli szereplés el6késziiletei a tanitas soran zajlottak. Kiilonb6z6 forrasok se-
gitségével, szintén a tanitasi éran kerestiik a tovabbi adatokat, valamint a valaszo-
kat a kezdeti kérdésekre. A tanuléknak igy valéban alkalmuk nyilt az 6nallé infor-
macioszerzés képességének elsajatitasara.

A szlovén nyelvnél mint masodik nyelvnél rendszerint alacsonyabb a tanuldi 1ét-
szam, ami rendkiviil pozitiv, mivel a tanuldk igy tobbet beszélhetnek. A tantargy ta-
nitasanal ugyanis a legnagyobb hangsuly a kommunikacids tevékenységeken van;
minél tobbet kell indokolni, magyarazni, kovetkeztetni - vagyis beszélni. A gyen-
gébb szokinccsel rendelkezé tanuloknak viszonylag sok segitségre van sziikkséguk.
Kezdetben gyakran kell 6ket kérdésekkel, kiilonb6zd didaktikai jatékokkal vagy
mas modon 6szténdzni. A mindségi osztalytermi kommunikaciéban vald részvé-
tel elkertilhetetlen és kell6 it a masodik nyelv elsajatitasahoz. A tanuldokat szemé-
lyes/bels6 (amennyiben kérnyezetiikben fontos személyek beszélik ezt a nyelvet,
a vele val6 kommunikacié miatt 6k is szeretnék elsajatitani) és formalis/ kiilsé (a
4. osztalyban minden tanul6 szamara kotelez6 a szlovénre mint elsé nyelvre torté-
né atmenet) ok motivalhatja 6ket arra, hogy minél magasabb szinten elsajatitsak
a szlovén nyelvet mint masodik nyelvet. A tanar kotelessége tehat, hogy mindkét
megfontolasbdl segitse ebben a tanuldkat. Ha ezt ténylegesen el szeretné érni, a
masodik nyelv tanitasat nagyon atgondoltan kell megterveznie, és a megvaldsitas
soran utigyelnie kell a tanitasi folyamat minéségére és hatékonysagara.

FORRASOK ES IRODALOM

¢ UCni nacrt za Sloven$cino kot drugi jezik (2011).

« Cahuk, K. in Varga, K. (2010). Drugi koraki v slovenstino. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
o http://tinyurl.com/ohv5phy (Google.si - Képkeres6, 2013.4.26.)

o http://blog.cityofcapegirardeau.org/wp-content/uploads/2012/10/book-clip-art.jpg (2013.7.15))

o http://tinyurl.com/nhwkkfp (Google.si - Képkeres, 2013.4. 26.)

o http://tinyurl.com/poylaep (Google.si - Képkeresd, 2013.4.26.)
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

Gonc Utrosa Gabriela | Gontérhazi Kétnyelv(i Altalanos Iskola

Magyar mint masodik nyely, 2. osztaly

Egy magyar mint masodik nyelvi ora
az elso szakaszban

Bevezeto

Tizenhat éve tanitok magyart mint anyanyelvet és magyart mint masodik nyelvet
a kétnyelvd altalanos iskola els6 szakaszaban. Tanitasi éveim soran magyar mint
masodik nyelvnél is mindig arra torekedtem, hogy a tanulokkal megszeretessem
a magyar nyelvet, hogy segitsem 6ket a nyelv iranti pozitiv viszony kialakitasaban,
hogy merjenek barhol batran megszolalni magyarul.

A masodik nyelvnél az els6 szakaszban a hangsuly a szdbeliségen van, ezen beliil
is fontos szerep jut a fonetikanak. Ugyanakkor nagyon fontos, hogy az 0j szavak
elsajatitasaval a tanuldk gazdagitsak és fejlesszék szokincstiket, valamint a mar is-
mert és hasznalt szavakat rogzitsék, hiszen csak igy tudnak kommunikalni a min-
dennapi €életben. Ebben a szakaszban, a tanulok életkori sajatossagaibol kiindulva
donto szerep jut a jatéknak, a dalnak, a mesének. A tanulok jaték kozben megtanul-
jak és elsajatitjak az adott szavakat, kifejezéseket. A beszéd és a beszédértés mellett
azonban nem feledkezhetiink meg az olvasasrol és az olvasasértésrol sem, igy foko-
zatosan, az anyanyelven vald ismerkedés utan ezzel is foglalkozunk

Atantargy heti 0raszama az els6 osztalyban harom, a masodik és harmadik osztaly-
ban pedig heti négy 6ra. A tantervben meghatarozott témakorok a legalapvetébb té-
makat és kommunikacids szandékokat olelik fel, pl. bemutatkozas, csalad, iskola,
vasarlas, szabadidé. A Lakohely, otthon cimd témakor keretében foglalkozunk a
haziallatokkal is. A témakorre 8-10 orat szoktam szanni. A bevezetd orakon megis-
merkediink az allatok neveivel, beszélgetiink arrol, melyik allatokat latjak a képen,
az adott allat nevével mondatokat alkotnak, kérdésekre valaszolnak, gyakoroljak
az egyes hangok helyes ejtését. A tovabbiakban megismerkediink néhany mutvészi
szoveggel, verssel és rovid mesével, ezaltal a tanulok néhany magyar gyermekiro-
dalmi alkotast is megismernek. A témakor utolso orait begyakorlasra szanom. Ez
azonban nemcsak ,sima” ismétlést jelent, hanem inkabb az elsajatitott tudas és
szokészlet alkalmazasat: a tanuldk beszédgyakorlatot végeznek, minta alapjan né-
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Ura madzarscine kot drugega jezika v prvem triletju

Gabriela Gonc Utrosa | Dvojezi¢na osnovna Sola Dobrovnik

Madzarscina kot drugi jezik, 2. razred

Ura madzarscine kot drugega jezika
v prvem triletju

Uvod

Madzarski jezik kot materinsc¢ino in madzarscino kot drugi jezik poucujem v pr-
vem triletju dvojezi¢ne osnovne Sole Ze Sestnajst let. V vseh letih poucevanja sem
si tudi pri madzarscini kot drugem jeziku vedno prizadevala za to, da bi ucenci
vzljubili madzarski jezik, pomagala sem jim oblikovati pozitiven odnos do jezika ter
samozavest, da bi si upali kjerkoli pogumno spregovoriti v madzarscini.

Pri drugem jeziku je v prvem triletju poudarek na govornem izrazanju, znotraj tega
pa ima pomembno vlogo fonetika. Zelo pomembno je, da uéenci z usvajanjem no-
vih besed bogatijo in razvijajo besedni zaklad in utrdijo Ze znane in uporabljene
besede, saj bodo le tako znali komunicirati v vsakdanjem zivljenju. Izhajajoc iz sta-
rostne znacilnosti u¢encev imajo pomembno vlogo igra, pesem in pravljice. Ucenci
se med igro naucijo in utrdijo dolocene besede in izraze. Poleg govora in govornega
razumevanja pa ne smemo pozabiti na branje in razumevanje prebranega, tako se
postopoma, po spoznavanju ¢rk/pisave v materinscini, ukvarjamo tudi s tem.

V prvem razredu obsega predmet tri u¢ne ure tedensko, v drugem in tretjem razre-
du pa stiri ure tedensko. Tematika, ki jo dolo¢a u¢ni nacrt, zajema najosnovnejse
vsebine in komunikacijo: kako se predstavimo, druzina, Sola, nakupovanje, prosti
Cas. V okviru tematike z naslovom PrebivaliSce, dom se ukvarjamo tudi z domacimi
zivalmi. Za to tematiko obic¢ajno nac¢rtujem 8-10 ur. Pri uvodnih urah spoznamo
imena zivali, pogovarjamo se o tem, katere zivali so na slikah, iz imen posame-
znih zivali oblikujemo stavke, ucenci odgovarjajo na vprasanja, vadijo pravilno iz-
govarjavo posameznih glasov. V nadaljevanju se seznanimo z nekaj umetnostnimi
besedili, pesmimi in krajsimi pravljicami, tako se ucenci seznanijo z madzarsko
otrosko knjizevnostjo. Zadnje ure tematskega sklopa namenim utrjevanju. To pa ne
pomeni zgolj obicajnega ponavljanja, ampak bolj uporabo pridobljenega znanja in
besedisca: z ucenci izvajamo besedne vaje, na podlagi vzorca napisSejo nekaj stav-
kov o zivalih, resujejo krizanke, poiscejo imena zivali v ¢rkovni stavnici itd.

Priroénik za utitelje dvojezi¢nih %ol v Prekmurju | 229



=
Ne
i)
N
(7]
o
~N
2
o
>
c
=
©
o
w
‘S
€
-l
=
€
S
©
>
o
S
=

Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

hany mondatos leirast készitenek az allatokrdl, keresztrejtvényeket oldanak meg,
bettiracsban megkeresik az allatok neveit stb.

A haziallatokkal kapcsolatos szokincs elsajatitasara 2-3 orat szanok. Kiilénbozé
tipusu feladatokat készitek, az érakon valtozatos szervezési formakat és tanitasi
modszereket alkalmazok. Alkalomadtan valtoztatom a tanitas helyszinét, elhagy-
juk a tantermet, és természetes szemléltetést végezunk pl. az udvaron, a kertben.
Nagy hangsulyt fektetek a targyi szemléltetésre is. A tanterembe kiilonb6z6 targya-
kat, képeket és egyéb szemléltetd eszkozoket viszek, melyek segitségével jobb 1ég-
kort és mesterséges, de motivald szituaciot teremtek a tanuloknal.

Az alabbiakban a téma egyik zaro orajat mutatom be. Az dra céljai: a hangok tiszta
ejtésének gyakorlasa, a témaval kapcsolatos szokincs bévitése, a mondatalkotas
gyakorlasa, a szovegértési készség fejlesztése, a szovegalkotasi készség fejlesztése.

Az 6ra menete

Motivacioként a tanuléknak kivetitem az alabbi betihalmazt, és arra kérem Oket,
probaljak megfejteni, melyik haziallat nevét rejti a kor egyes része.

(Az allatnév felismeréséhez a mez6 minden betdjét felhasznaljuk, egyet-egyet akar
tobbszor is.) Hogy egyszertibb legyen a munka, minden mezében az allat kezdébe-
tGjét piros szinnel jeloltuk.

A feladatot
frontdlisan
oldjdk meg.
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Ura madzarscine kot drugega jezika v prvem triletju

Za usvojitev besediSca v zvezi z domacimi zivalmi namenim 2-3 ure. Pripravim
razli¢ne tipe nalog, pri u¢nih urah uporabim razli¢ne organizacijske oblike in u¢ne
metode. Od ¢asa do ¢asa spremenim kraj poucevanja, zapustimo ucilnico in odide-
mo v naravo, npr. na dvorisce, na vrt. Velik poudarek dajem tudi stvarni ponazori-
tvi. V ucilnico prinesem razlicne predmete, slike in druga ponazoritvena sredstva,
z njihovo pomocjo ustvarim prijetno vzdusje za ucence in umetne, vendar stimula-
tivne situacije.

Predstavila bom eno od zaklju¢nih ur sklopa. Cilji u¢ne ure so: utrjevanje izgovarja-
ve Cistih glasov, bogatenje besednega zaklada v zvezi s temo, utrjevanje tvorbe stav-
kov, razvijanje sposobnosti razumevanja besedila, razvijanje sposobnosti tvorjenja
besedil.

Potek u¢ne ure

Za motivacijo projiciram naslednjo mnozico ¢rk in spodbudim ucence, naj posku-
sijo ugotoviti, katera imena domacih zivali se skrivajo v posameznih delih kroga.

(Za prepoznavanje imena zivali uporabimo vse ¢rke v polju, posamezne ¢rke lahko
uporabimo tudi veckrat.) Da bi bilo delo enostavnejse, smo v vsakem polju oznacili
zacCetno ¢rko poimenovanja zivali z rdeco barvo.

Nalogo resijo
frontalno.
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

A megoldas (tehén, kecske, disznd, kutya, birka, nyul, macska, liba) felmondasakor
igyekszem minden tanulét bevonni, és kiilon odafigyeliink a helyes ejtésre is. Mi-
utan elmondjak, hogy ismerik-e ezeket az allatokat, elbeszélgetiink arrol, tudjak-e
milyen hangokat adnak, hogyan szdlalnak meg. A beszélgetés utan az alabbi hang-
utanzo (fonetikai) gyakorlattal rogzitjik az elhangzottakat:

Hallgassatok meg a hangkapcsolatokat, és mondjatok utanam:
v — ugat a kutya: vu-vu-vu, vau-vau

p — csirkéket etetunk:pi-pi-pi-pi

¢ — hivjuk a cicat: ci-ci-ci-ci-ci

k - karal a tyuk: ka-ka-ka-ka, ko-ko-ko-ko

g — gagogunk: ga-ga-ga

m - bég a boci: mu-mu-mu-mu, mu-mu-mu

h - hapogunk: hap-hap-hap

Az 6ra kozponti részében jatékos tanulasi formakat alkalmazunk, hiszen a 7-8
éves gyerekek érdekl6dését jobban fel lehet kelteni a jatékos, mozgasos munkaval.
Az alkalmazott jaték neve: ALLOMASROL ALLOMASRA.

FELADATOK ALLOMASONKENT:

Ajaték lényege, hogy a tanuldk csoportokban, meghatarozott idén beliil és sorrend-
ben, kiilonb6z6 feladatokat végeznek.

Mire kell iigyelni a munka szervezésekor?

1. Az elsajatitott tananyag begyakorlasa, gyakoroltatasa, ismétlése jatékos forma-
ban toérténjen! Ehhez kiilonb6z6 feladatokat készitiink.

2. A tanterem egyes részeiben elkészitjiik az allomasokat.

3. A tanuldkat heterogén csoportokba osztjuk.

4. Atanulékkal ismertetjik a jaték menetét, az egyes allomasok feladatsorat és meg-
oldasi lehetéségeit. A csoportok meghatarozott iranyban, allomasrol allomasra
haladnak a cél felé. A tanuldkat arra 6sztonozzik, hogy egy-egy allomason az
adott idén beliil minél tébb feladatot probaljanak megoldani.

5. Indul a jaték. A tanuldk hozzalatnak a feladatok megoldasahoz. A tanar kiséri a tanu-
16k munkajat, biztatja és buzditja 6ket. Amennyiben a tanuldknak segitségre van
szuikséguk, akkor a tanar rovid magyarazattal vagy ujabb utasitassal segiti 6ket.

6. A meghatarozott id6 leteltével a csoportok allomast valtanak.

7. Amikor a csoportok befejezik a munkat, a tanulék elmondjak, melyik allomason
voltak a legérdekesebb feladatok.
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Ura madzarscine kot drugega jezika v prvem triletju

Pri odgovarjanju oz. navajanju rezultatov (krava, koza, svinja, pes, ovca, zajec, mac-
ka, goska) si prizadevam v delo vkljuciti vsakega ucenca. Posebej pozorni smo na
pravilno izgovarjavo. Ko povedo, ali »najdene« zivali poznajo, se pogovorimo o tem,
ali vedo, kako se zivali oglasajo, kateri glasovi so znacilni za njihovo oglasanje. Ko
se pogovorimo tudi o tem, utrdimo povedano z naslednjo (foneti¢no) vajo posnema-
nja:

Poslusajte povezavo glasov in ponavljajte za mano:
v - pes laja: vau-vau

p — pisc¢ance vabimo:pi-pi-pi-pi

¢ — muco vabimo: muc-muc-muc

k - putka kokodaka: kokodak

g — race gagajo: ga-ga-ga

m - krava muka: mu-mu-mu-mu

V osrednjem delu uc¢ne ure uporabim igrive ucne oblike, saj se pri otrocih, starih
7-8 let, lazje zbudi zanimanje za ucenje z igro in gibanjem. Igra se imenuje: S PO-
STAJE NA POSTAJO.

NALOGE PO POSTAJAH:

Bistvo igre je, da ucenci v skupinah v dolo¢enem c¢asu in zaporedju opravijo razlic¢-
ne naloge.

Na kaj moramo biti pozorni pri organizaciji dela?

1. Da izvajamo utrjevanje in ponavljanje pridobljene u¢ne snovi na igriv nacin!
Za to pripravimo razli¢ne naloge.

2.V posameznih delih ucilnice pripravimo postaje.

3. Ucence razdelimo v heterogene skupine.

4. Ucencem razlozimo potek igre, naloge na posameznih postajah in moznosti
resitve. Skupine napredujejo v doloceni smeri s postaje na postajo proti cilju
Ucence spodbujamo, da na posamezni postaji poskusijo v dolocenem ¢asu
resiti ¢im vec¢ nalog.

5. Igra se zacne. Ucenci se lotijo reSevanja nalog. Ucitelj spremlja delo ucenceyv,
jih spodbuja in bodri. V kolikor potrebujejo pomog, jim ucitelj pomaga s kratko
razlago ali z dodatnimi navodili.

6. Po preteku doloc¢enega ¢asa zamenjajo postajo.

7. Ko skupine koncajo delo, ucenci povedo, na kateri postaji so bile naloge
najzanimivejse.
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

I. ALLOMAS

Olvassatok el az allatokrol szolé mondatokat a Korbe, koérbe, karikdba cimi mun-
kaltaté tankoényv 71. oldalan! A mondatok elolvasasa utan oldjatok meg az alabbi
feladatokat!

1. Valaszoljatok a kérdésekre!

Hogy hivjak a kutyat?

Milyen szinud a szére?

Mivel taplalkozik?

2. Allapitsatok meg, hogy igazak (I) vagy hamisak (H) az alabbi allitasok!
A tyuk neve Bodri.
A tolla vOros.
Szereti a kukoricat és a buzat.

3. Egészitsétek ki a mondatokat a két szoveg alapjan!
A kutya neve

Kedvenc taplaléka a
A tyuk tolla
Az udvaron kukoricat és keresgél

II. ALLOMAS

1. Szokereso

Keressétek meg a bettiracsban a kovetkez6 szavakat: birka, cica, csibe, diszno, ka-
csa, kakas, kecske, 16, tyuk! A megmaradt bettikbél egy 0j szét kaptok! Irjatok a
vonalra!

K|E|C|S|K|E|P

A|B|I1I|R|K|A|U

K|A|C|S|A|L|L

A|D|I1/|S|Z|N|O

S|Yy|C|S|1]|B|E

K| A|A|T|Y|U|K
Megfejtés:

2. Szokereso
Keressetek minél tobb allatnevet a bettiracsban!
Egy bettit tébbszor is felhasznalhattok!
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Ura madzarscine kot drugega jezika v prvem triletju

I. POSTAJA

Preberite stavke o zivalih na 71. strani uc¢benika z naslovom Koérbe, kérbe karikdaba!
Ko preberete, resite spodnje naloge!

1. Odgovorite na vprasanja!
Kako je ime psu?

Kaksne barve je njegova dlaka?
S ¢im se prehranjuje?

2. Ugotovite, ali so navedene trditve pravilne (P) ali napac¢ne (N)!
Ime putke je Bobi.
Ima rdece perje.
Rada je koruzo in pSenico.

3. Dopolnite stavke na podlagi obeh besedil!
Ime psa je

Njegova priljubljena hrana je

Putkino perje je

Na dvorisc¢u isc¢e koruzo in

II. POSTAJA

1. Iskanje besed
V ¢rkovni stavnici poiScite naslednje besede: ovca, muca, piSc¢anec, svinja, raca,
petelin, koza, konj, putka! Iz preostalih ¢rk dobite novo besedo! NapiSite jo na ¢rto!

P| A | S|V I N|Jd | A
O|lV M| K|]O|N|T]|R
v P |U|T] K|A|Jd|A
c|iv,; c;z,0|S|L|C
A D| A A|Z | M|V]|A
P I S|C|A|N|E|C
J P|E | T]|]E]|L I N

Resitev:

2. Iskanje besed
V ¢rkovni stavnici poiScite ¢im vec zivalskih imen!
Eno ¢rko lahko uporabite tudi veckrat!
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

x| ®»| 3|0
2| |G|

> W O|
N|Cc|—~|O

Megfejtések: disznd, lud, tyuk, kutya, 16, cica, kakas, kecske, kacsa, nyul, csibe
3. Valasszatok ki néhany allatot és irjatok veliik mondatokat!

III. ALLOMAS

1. Oldjatok meg a keresztrejtvényt!
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2. Valasszatok ki egy allatot, és azt roviden mutassatok be!
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= »|3|N
Z|"|Cc|»
|0
<|c|—~]|O
2| O x|

Resitve: svinja, goska, putka, pes, konj, muca, petelin, koza, raca, zajec, piS¢anec
3. Izberite nekaj poimenovanj zivali in jih uporabite v stavkih!

ITII. POSTAJA

1. Resite krizanko!
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2. Izberite eno zival in jo na kratko predstavite!
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

IV. ALLOMAS

Folytassatok a mondatot!
Az allomason a tanuldk a mondatalkotast gyakoroljak.

A csoport egyik tagja inditja a jatékot, leirja az els6 szdt, a toll tovabbadasaval kovet-
kezik a masodik, a harmadik stb. Minden tanuld csak egy szoét irhat le. Minden sz6
egy pontot ér. Minél tobb szobdl all egy mondat, annal tdbb pontot gytjt egy-egy cso-
port. Hibas mondatért nem jar pont, legfeljebb a tanar odaitélhet néhanyat az addig
megfelel6en alkalmazott szavakért. Minden tanul6 csak egy szo6t irhat fel egyszerre,
de egy tanulo tobbszor is sorra keruilhet, ha a mondat hossziisaga megengedi.

ERTEKELES

Miutan minden csoport befejezi a munkat, k6zosen értékeljik az elvégzett felada-
tokat. A tanulok elmondjak, melyik allomas tetszett nekik a legjobban, és miért.
Ezutan k6zosen atnézzik az allomasokon sziiletett megoldasokat, a hibakat kijavit-
juk. Ha marad id6, az alabbi jutalomjatékkal zarjuk az drat.

BINGO!

1. Mindegyik tanulo egy lapot kap, amelyen hat négyzet talalhato.

2. A tablan kilenc haziallat neve szerepel: kecske, macska, birka, 16, pulyka, tyuk,
kakas, tehén, kacsa.

3. A tanuldk a sajat négyzetiikbe egy-egy allatnevet irnak le a tablarol.

4. A tanar megmutatja a felsorolt allatok képének egyikét. Az a tanulé, aki kivalasz-
totta ennek az allatnak a nevét, athuizza a szét a négyzetben.

5. Az a tanulo lesz a gyo6ztes, aki legel6szor athuzza az 6sszes szot a négyzetben.

W  MELLEKLET: a melléklet a kévetkezé oldalon talalhatd
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Ura madzarscine kot drugega jezika v prvem triletju

IV. POSTAJA

Nadaljujte stavek!
Na tej postaji vadijo ucenci tvorbo stavkov.

Eden od ¢lanov skupine zacne igro: napise prvo besedo, s predajo svinc¢nika sledi
drugi, tretji itd. Vsak ucenec napise samo eno besedo. Vsaka beseda je vredna eno
tocko. Cim veé besed ima stavek, tem vec tock zbere posamezna skupina. Za napa-
cen stavek ni tocke, kve¢jemu lahko ucitelj prisodi nekaj tock za del stavka, kjer so
bile besede pravilno uporabljene. Vsak uc¢enec lahko napiSe samo eno besedo, ven-
dar palahko posamezni ucenci pridejo na vrsto tudi veckrat, ¢e to omogoca dolzina
stavka.

OCENJEVANIJE

Ko vse skupine koncajo delo, skupno ocenimo opravljeno nalogo. Uc¢enci povedo,
katera postaja jim je bila najbolj vSec in zakaj. Nato skupno pregledamo resitve, ki
so nastale na postajah, in popravimo napake. Ce ostane $e kaj ¢asa, zaklju¢imo
ucno uro z naslednjo nagradno igro.

BINGO!

1. Vsak ucenec dobi list, na katerem je Sest kvadratov.

2. Na tabli so imena devetih domacih zivali: koza, macka, ovca, konj, puran, kokos,
petelin, krava, raca.

3. Ucenci v svoj kvadrat vpiSejo po eno ime zivali s table.

4. Ucitelj pokaze eno od slik navedenih zivali. Ucenec, Ki je izbral ime te zivali, pre-
¢rta besedo v kvadratu.

5. Zmaga ucenec, ki najveckrat precrta vse besede v kvadratu.

W PRILOGA: prilogo najdete na naslednji strani
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Egy magyar mint masodik nyelvi 6ra az elsé szakaszban

BINGO!
Jutalomjaték melléklet
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BINGO!
Nagradna igra - priloga
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5.1.3

POSKUS

HKRATNO OPISMENJEVANIJE
V SLOVENSCINI IN MADZARSCINI
V DVOJEZICNI OSNOVNI SOLI



5.1.3

AZ EGYIDEJU IRAS-ES OLVASASTANITAS

SZLOVEN ES MAGYAR NYELVEN
A KETNYELVU ALTALANOS ISKOLABAN
KISERLET



Poskus hkratnega opismenjevanja v slovenscini in madzarscini v dvojezicni osnovni Soli

mag. Vida Gomivnik Thuma | Zavod Republike Slovenije za Solstvo

Poskus hkratnega opismenjevanja
v slovenscini in madzarscini

v dvojezicni osnovni soli -

cilji, namen in izvajanje

Poskus Hkratno opismenjevanje v slovenscini in madzZarscini v dvojezi¢ni osnovni soli poteka v
okviru ESS-projekta E-kompetence uciteljev v dvojezi¢nih Solah.

Pri nac¢rtovanju in izvajanju dejavnosti sodelujejo vse stiri dvojezi¢ne osnovne Sole
(v nadaljevanju DOS; eksperimentalna skupina je v DOS I Lendava, v ostalih DOS
pa kontrolna skupina), Pomurska madzarska samoupravna narodna skupnost (v
nadaljevanju PMSNS), Zavod za kulturo madzarske narodnosti in Zavod RS za Sol-
stvo (v nadaljevanju ZRSS). Pristojno ministrstvo je dne 11. 6. 2012 na osnovi od-
loc¢itve Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje (148. seja z dne 19. 4. 2012,
5. sklep) izdalo Sklep o uvedbi poskusa Hkratno opismenjevarnje v slovenscini in ma-
dzarscini v dvgjezicni osnovni soli (St. dopisa 603-29/2012/1 z dne 11. 6. 2012). Po-
skus bo trajal dve leti, in sicer od septembra 2012 do oktobra 2014, ¢e bo vimesno
porocilo o njegovem poteku, pripravljeno za strokovni svet, na osnovi ugotovitev o
izvajanju v prvem letu vsebovalo predlog za nadaljevanje dejavnosti.

Cilji in namen uvajanja poskusa

Temeljni cilj uvajanja hkratnega opismenjevanja (v nadaljevanju HOP) je ustvariti
moznost, da bi se lahko starsi Ze ob vpisu otrok v 1. razred odlo¢ili za to, da se bodo
njihovi otroci opismenjevali v slovenskem in madzarskem jeziku (Ze na zacetku
osnovne Sole bodo torej lahko izbrali oba jezika kot prva jezika). To bi v prihodnje
povecalo Stevilo ucencev, ki se bodo opismenjevali v madzarscini (da za to obsta-
jajo realne moznosti, kaze sestav sedanjih skupin za madzarscéino kot drugi jezik),
hkrati pa bodo lahko, ¢e se bodo za to odlocili, po vsej vzgojno-izobrazevalni verti-
kali oba jezika usvajali na ravni prvega jezika/materinscine. Posledi¢no bi bilo tako
mogoce doseci, da bi ve¢ pripadnikov manjSine obvladalo materni jezik na visji
ravni in za to imelo tudi formalna dokazila.
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mag. Vida Gomivnik Thuma | A Szlovén Kéztarsasag Oktatasi Intézménye (ZRSS)

Az Egyidejii iras- és olvasdstanitas
szlovén és magyar nyelven a kétnyelvii
dltalanos iskolaban c. kiserlet -
celok, feladatok es megvalositas

Az Egyidejii irds- és olvasdstanitds szlovén és magyar nyelven a kétnyelvii dltaldnos iskoldban c.
kisérlet A tandrok e-kompetencidja kétnyelvii iskoldkban elnevezésii projekt keretében folyik.

A tevékenységek megtervezésében és megszervezésében részt vesz mind a négy
kétnyelvii altalanos iskola (a tovabbiakban KAI; a kisérleti csoport az 1. Sz. Lendvai
KAlI-ben van, a a kontrollcsoportok pedig a tébbi KAl-ban), a Muravidéki Magyar On-
kormanyzati Nemzeti Kozosség (a tovabbiakban MMONK), a Magyar Nemzetiségi M-
vel6dési Intézet és a Szlovén Koztarsasag Oktatasi Intézete (a tovabbiakban SzKOI).
Az illetékes minisztérium 2012. 6. 11-én a SzK Kézoktatasi Szaktanacsa 2012. 4. 19-i
148. ilésén hozott 5. szamu hatarozata alapjan kiadta Az egyideijti iras- és olvasasta-
nitas szloven és magyar nyelven a kétnyelvti altalanos iskoldban c. kisérlet bevezetésé-
rol szolo rendeletet (603-29/2012/1 szamu irat, 2012. 6. 11.). Akisérlet id6tartama két
év, 2012 szeptemberétdl 2014 oktoberéig, és az els6 év tapasztalatai alapjan id6kozi
beszamolo6 késziil a szaktanacs szamara, a tovabbi tevékenységekek javaslataval.

A Kkisérlet bevezetésének céljai és feladatai

Az egyidejti iras- és olvasastanitas (a tovabbiakban EIOT) alapvetd célja, megterem-
teni annak a lehetéségét, hogy a sziil6k gyermekeik elsé osztalyba iratasakor ugy
donthessenek, hogy azok egyidében tanuljanak szlovén és magyar nyelven irni és
olvasni (tehat az altalanos iskola megkezdésekor mindkét nyelvet els6ként jelolhes-
sék meg). Ez a jovében novelné a magyar nyelvet anyanyelvként tanulék szamat
(erre a magyart mint masodik nyelvet tanuldk csoportjainak jelenlegi 6sszetételé-
bél kovetkeztetiink), egyuttal lehetévé tenné, hogy a tanuldk - ha igy déntenek — az
altalanos iskola minden osztalyaban mindkét nyelvet anyanyelvi/elsé nyelvi szin-
ten tanuljak. Kovetkezésképpen a nemzetiség tobb tagja birtokolja majd anyanyel-
vét magasabb szinten, és errdél hivatalos papirja is lesz.
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Namen poskusa je torej ugotoviti, ali je mogoce obstojeCima nac¢inoma opismenje-
vanja ucencey, po katerih se ti zacnejo opismenjevati v enem jeziku, tj. v slovenscini
ali madzarscini, drugi ucni jezik pa usvajajo na ravni drugega jezika, dodati tudi
tretjo moznost — hkratno opismenjevanje v obeh jezikih. Po mnenju PMSNS in osta-
lih sodelujoc¢ih v poskusu HOP bi bilo s to moznostjo mogoce zagotoviti uc¢encem,
ki so uravnotezeno dvojezicni (oba jezika primerljivo in ustrezno obvladajo), da bi
v uénem procesu po vsej vzgojno-izobrazevalni vertikali ves ¢as optimalno razvijali
sporazumevalno zmoznostv obeh jezikih. Z uvedbo hkratnega opismenjevanja prav
tako starSi/ucenci ne bi bili prisiljeni postavljati drzavnega in maternega jezika v
hierarhi¢no razmerje oz. na simbolni ravni izbrati eno ali drugo narodno identiteto.

Situacija

V obstojecem modelu se starSi, ko vpisujejo otroka v 1. razred, odlocajo, v kate-
rem jeziku se bo opismenjeval, s tem pa tudi, kateri jezik bo usvajal kot drugi jezik
(odlocitev velja za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje, Sele v 4. razredu lahko ima
namrec ucenec, ¢e se za to odloc¢i, oba jezika na ravni prvega jezika/materinscine).
Tak nacin opismenjevanja je ustrezen za tiste, katerih sporazumevalna zmoznost
je razvita samo v enem oz. bistveno bolj v enem od obeh jezikov, hkrati pa je proble-
maticen z vidika uravnotezeno dvojezi¢nih otrok. Starsi se namrec tudi v tem pri-
meru pogosto pragmaticno odlocijo za opismenjevanje v slovenscini (madzarScina
je drugi jezik). Razloge za to je mogoce iskati na ve¢ ravneh, najprej pa v obveznem
prehodu od slovenscine kot drugega jezika k slovenscini kot prvemu jeziku v 4.
razredu (starsi najbrz menijo, da njihov otrok pri slovensc¢ini kot drugem jeziku ne
bo razvil svoje sporazumevalne zmoznosti do te mere, da bi v tem razredu in vseh
naslednjih brez tezav sodeloval pri pouku viSje ravni tega jezika). Naslednji razlog
je strah, da bodo, ¢e bo kot prvi jezik na zacetku Solanja izbrana madzarscina, na-
stopile tezave pri usvajanju znanja v visSjih razredih (tedaj kot u¢ni jezik namrec
prevlada slovenscina). Pojavlja se tudi skrb glede uspesnosti nadaljevanja izobraze-
vanja na srednji Soli ter kasneje fakulteti s slovenskim u¢nim jezikom.

Posledica predstavljene pragmaticne odlocitve za opismenjevanje v slovenscini je
nastajanje skupin za madzarscino kot drugi jezik, ki so zelo raznolike glede na spo-
razumevalno zmoznost ucencev. To otezuje pedagosko delo pri tem predmetu, pred-
vsem pa negativno uc¢inkuje na vse ¢lane skupine pri razvijanju njihove sporazume-
valne zmoznosti v tem jeziku. V 4. razredu in naprej, ko imajo vsi udelezenci u¢nega
procesa obvezno slovenscino kot prvi jezik, v obstojecem modelu sicer obstaja mo-
znost odlocitve za to, da ucenec usvaja tudi madzarSc¢ino na visji ravni. Mnogi se
za to res odlocijo, vsekakor pa se jih za omenjeni prehod glede na raven razvitosti
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A kisérlet feladata tehat annak a megallapitasa, hogy a tanulék meglevé iras- és
olvasastanitasa (el6szor az els6 nyelven sajatitjak el, majd késébb a masodikon is)
mellett fel lehet-e kinalni egy masik lehetdséget is: a két nyelv egyidejti elsajatitasat.
A MMNONK és a kisérletben kozremiikodok véleménye szerint az EIOT a kiegyen-
sulyozottan kétnyelvi (mindkét nyelvet kb. egyforman jél tudé) tanulék szamara
lehet6vé teszi, hogy az oktatasi folyamat teljes vertikumaban mindkét nyelven opti-
malisan fejlesszék kommunikacids készségeiket. Az egyideji iras- és olvasastani-
tassal a szul6k/tanuldk nem kényszeriilnének az allamnyelv és az anyanyelv ko-
zotti ala-folérendeltségi viszonyt meghatarozni, azaz szimbolikusan az egyik vagy
masik nemzeti identitas kozott valasztani.

A helyzet

Ajelenlegi modellben a sziil6k gyermekuik 1. osztalyba iratasakor eldontik, hogy az
melyik nyelven tanul meg irni-olvasni, és ezzel azt is, hogy melyik legyen a maso-
dik nyelve (a dontés csak az els6 oktatasi-nevelési szakaszra vonatkozik; a tanulé
csak a 4. osztalyban donthet gy, hogy mindkét nyelvet els6 nyelvként/anyanyelv-
ként tanulja. Ez az iskolazasi mddszer megfelel azoknak a gyermekeknek, akiknél
csak az egyik nyelvi kompetencia van anyanyelvi szinten, de kevésbé jo a kiegyen-
sulyozottan kétnyelviiek részére. A sziil6k az utdbbiak esetében - pragmatikusan
— akkor is gyakran a szlovént valasztjak els6 nyelvnek (a magyart pedig masodik-
nak), ha a gyermeknek a magyar nyelvi kompetenciaja fejlettebb. Az okokat t6bb
tényezoben is kereshetjik, példaul abban, hogy a 4. osztalyban kotelez6 attérni
a szlovénre mint elsé nyelvre, (a sziilék félnek, hogy gyermekiik a szlovén mint
masodik nyelvk tanulasa soran nem fejleszti ki kommunikacios készségeit azon a
szinten, hogy az a fels6bb osztalyokban elegendé legyen az anyanyelvi tanulashoz).
Dontésuik oka lehet az is, hogy tartanak attél, ha iskolakezdéskor elsé nyelvként
a magyart valasztjak, a gyereknek nehézségei tamadnak a tudas elsajatitasaval a
fels6bb osztalyokban (ahol az oktatas nyelve tilnyomorészt szlovén). Aggédnak,
gyermekiik hogyan boldogul majd a kozépiskolaban és kés6bb a szlovén nyelva
egyetemen.

Kovetkezésképpen pragmatikus dontésként a szlovént valasztjak els6é nyelvnek, és
a magyart masodik nyelvként tanulok csoportjaiban nagyon erds szorast mutat a
tanuldk magyar nyelvi kompetenciaja. Ez megneheziti a tantargy tanitasat, és nega-
tiv hatassal lehet a csoportok valamennyi tagjara a magyar nyelvi fejlesztésben. A 4.
és fels6bb osztalyokban, ahol kételez6 a szlovén mint elsé nyelv tanulasa, a jelenle-
gi modell egyébként megengedi a magyar nyelv magasabb szintt tanulasat is. Ezzel
a lehet6séggel sokan élnek is, de kommunikacios készségeik az emlitett atallashoz
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sporazumevalne zmoznosti v tem jeziku ne izrece dovolj (to dokazujejo Ze omenjene
izjemno velike razlike med ucenci, ki imajo madzarscino kot drugi jezik v visjih ra-
zredih osnovne Sole in tudi v srednji Soli). Negativne posledice odloc¢itve za opisme-
njevanje v slovenscini na zacetku izobrazevalne poti, kar je posledica obstojecega
modela, se torej kazejo ne le pri razvijanju jezikovne zmoznosti posameznika v ma-
dzarScini, temvec tudi v manjsem Stevilu tistih, ki naj bi v visjih razredih osnovne
Sole in tudi v srednji Soli usvajali madzarscino kot prvi jezik/materinsc¢ino. S tem pa
se posledi¢no povzroca skoda madzarski narodni skupnosti, saj se znizuje Stevilo
njenih pripadnikov, ki dobro obvladajo najvisjo, tj. knjizno zvrst jezika.

Prvo leto izvajanja poskusa (Solsko leto 2012/2013)

Delo v eksperimentalni in kontrolni skupini je potekalo v skladu z izvedbenim na-
¢rtom uvajanja, spremljanja in evalvacije poskusa. Uciteljice obeh skupin so bile
delezne nacrtovanih spopolnjevanj, pri ucencih pa je bilo ob zacetku Solskega leta
opravljeno preverjanje njihove (pred)bralne/(pred)pisalne zmozZnosti s standardi-
ziranim preizkusom za slovenscino in/ali z njegovimi prilagoditvami za madzar-
Sc¢ino ter z diagnosti¢nim testom v madzarscini. Uciteljice so na osnovi testiranja z
omenjenimi testi ugotovile stopnjo v razvoju jezikovne zmoznosti vsakega ucenca
v obeh jezikih (eksperimentalna skupina) oz. v enem jeziku (kontrolna skupina);
zapisale so jo v obliki opisne ocene. Na osnovi dosezkov so pripravile tudi indivi-
dualne nacrte dela za ucence, vkljucene v poskus. Sproti so belezile ugotovitve o
napredovanju vsakega ucenca in nacrtovale morebitne dopolnitve oz. prilagoditve
predvidenega dela. Ob koncu Solskega leta so ponovno testirale u¢ence z omenje-
nimi preizkusi, namenjenimi preverjanju ob zakljucku pouka v 1. razredu. Znova
so pripravile opisne ocene dosezkov in nacrte dela (predvsem z vidika pri posamez-
niku zaznanih primanjkljajev). Vse to so zapisale tudi v delno in kon¢no porocilo
o izvajanju HOP v 1. razredu DOS (oddale so ju januarja in julija 2013). Ob koncu
pouka so z internima testoma za slovenscino in madzarsc¢ino (pripravili so ju stro-
kovnjaki, ki niso poucevali uc¢encev v poskusu - za slovensc¢ino projektna skupina
DOS I Lendava v sodelovanju z vodjo poskusa in zunanjo recenzentko; za madzar-
S¢ino svetovalka za ta jezik ob pomoci recenzentke z Madzarske) preverile tudi do-
seganje ciljev uc¢nih nac¢rtov za oba jezika.

V skladu z operativnim na¢rtom poskusa je namrec treba ugotoviti, ali uc¢enci eks-
perimentalne skupine primerljivo z ucenci, vklju¢enimi v kontrolno skupino, dose-
gajo cilje/standarde u¢nih nacrtov za slovenscino in madzarsc¢ino kot prva jezika,
hkrati pa tudi to, ali ucenci eksperimentalne skupine primerljivo dosegajo cilje/
standarde obeh jezikov (slovenscine in madzarscine).
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nem Kkifejezetten jok (amit bizonyitanak a magyart masodik nyelvként tanulék ko-
z6tti nagy eltérések az altalanos iskola fels6 tagozataban és a kézépiskolaban is). Az
iskolakezdéskor els6 nyelvként a szlovén valasztasanak negativ kovetkezményei,
amelyek a jelenlegi modellbdl erednek, tehat nemcsak a szlovénnel induld tanulok
magyar nyelvi készségeinek fejlédését vetik vissza, hanem kisebb szamban azokét
is, akik az altalanos iskola fels6bb osztalyaiban és a kozépiskolaban elsé nyelv-
ként/ anyanyelvként tanulnak a magyart. Ez art a magyar nemzeti kisebbségnek,
mert csokkenti azon tagjainak szamat, akik a legmagasabb, azaz irodalmi szinten
birtokoljak a magyar nyelvet.

A kisérlet elsé éve (a 2012/2013-as tanév)

A kisérleti és kontrollcsoportokban a munka a bevezetést, a nyomon kovetést és
az értékelést is magaba foglald terv szerint haladt. Mindkét csoport taniténéi részt
vettek a tervezett tovabbképzéseken; a tanuldk szlovén olvasasi/irasi készségét az
iskolaév kezdetén standard tesztekkel megmérték, amelyeket megfelel6 médosita-
sokkal magyar nyelvnél is alkalmaztak, magyar diagnosztikai tesztekkel kiegészit-
ve. Az emlitett tesztek alapjan a tanitondk megallapitottak az egyes tanulok nyelvi
készségeinek fejlettségét mindkét nyelven (a kisérleti csoportban), illetve egy nyel-
ven (a kontrollcsoportban) és az eredményeket szoveges értékelésben rogzitették.
Az eredmények alapjan egyéni munkaterveket is készitettek a kisérletben részt
vevo tanuloknak. Folyamatosan rogzitették az egyes tanuldk haladasara vonatkozo
megallapitasokat, és megtervezték az esetleg sziikséges kiegészitéseket és modo-
sitasokat. Az emlitett tesztekkel a tanév végén is mérték a tanuldk fejlédését. Is-
mét elkészitették az eredmények szoveges értékelését és a kovetkez6 tanévre szolo
munkaterveket (els6sorban az egyes tanuldknal talalt hianyossagok szempontja-
bodl). Az eredmények bekertiltek az altalanos iskolak koztes €s zaro jelentésébe. A
tanitas végén kuilon erre a célra készitett szlovén €és magyar tesztekkel ellenoérizték
a tantervi célok elérését mindkét nyelven (a szlovén nyelvre részére a lendvai isko-
la néhany olyan tanitdja, akik nem tanitott a kisérletben, a kisérlet vezet6jével és
kiils6 recenzenssel egyluttmuiikodve; a magyar nyelv részére pedig a magyar nyelvi
szaktanacsadé magyarorszagi biralé kozremikodésével).

A kisérlet operativ terve szerint ugyanis meg kell allapitani, hogy a kisérleti csoport
tanuldi a kontrollcsoport tagjaihoz hasonléan érték-e el a tanterv szerinti célokat/
kovetelményeket a szlovén és a magyar mint els6 nyelv esetén, és azt is, hogy a ki-
sérleti csoport tanuldi egyforman érik-e el mindkét nyelv (szlovén és magyar) célja-
it/ kovetelményeit.
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Poskus hkratnega opismenjevanja v slovenscini in madzarscini v dvojezicni osnovni Soli

Nadaljevanje poskusa (Solsko leto 2013/2014)

Ugotovitve o dosezkih ucencev oz. doseganju ciljev/standardov uc¢nih nacrtov za
oba jezika bodo znane po statisti¢ni obdelavi podatkov, pridobljenih s testiranjem
ucencev in z anketiranjem starsev ucencev, vkljucenih v HOP. Zapisane bodo v
vmesnem porocilu poskusa, ki bo novembra 2013 predstavljeno na Strokovnem
svetu RS za sploSno izobrazevanje. Porocilo bo na zahtevo pristojnega ministrstva
vsebovalo tudi predlog za nadaljevanje oz. prekinitev poskusa. Ce bodo ugotovitve
take, da bodo podpirale odlocitev za njegovo nadaljnje izvajanje, bo potekal tudi v
Solskem letu 2013/2014, in sicer z istimi ucenci, vklju¢enimi v eksperimentalno
in kontrolno skupino, ki bodo tedaj obiskovali 2. razred DOS. Delo bo znova pote-
kalo v skladu z na¢rtom poskusa - opravljeni bodo koraki oz. izpeljane pedagoske
in spremljevalne dejavnosti, ki so bile na¢rtovane in opravljene prvo leto izvajanja
poskusa.

Konc¢no porocilo za strokovni svet (pripravljeno bo oktobra 2014) pa bo vsebovalo
tudi predlog, ali se novost uvede na nacionalni ravni (tj. v dvojezi¢ne osnovne Sole),
in oceno glede tega, ali bo potrebno nadaljnje spremljanje uvajanja in evalvacija
dosezkov s strani ZRSS.

VIRI:

+ Nacrt za uvedbo poskusa »Hkratno opismenjevanje v slovensCini in madzarscini v dvojezicni osnovni
Soli« (2012). Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

¢ Sklep o uvedbi poskusa »Hkratno opismenjevanje v slovenscini in madzarscini v dvojezicni osnovni Soli«
(2012).Ljubljana: Ministrstvo RS za izobrazevanje, znanost, kulturo in Sport.

» Porocila uciteljic, vkljucenih v poskus HOP, za Solsko leto 2012/2013 (eksperimentalna in kontrolna
skupina) - oddano gradivo vodji poskusa, julija 2013.
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Az Egyidej(i iras- és olvasastanitas szlovén és magyar nyelven a kétnyelv( altalanos iskolaban c.kisérlet

A kisérlet folytatasa (a 2013/2014-es tanév)

A tanulok mindkét nyelven elért eredményeirdl, illetve a tantervi célok/kovetelmeé-
nyek elérésérdl konkrét megallapitasokat az EIOT-ben részt vett tanulok tesztelésé-
vel és sziileik kérdéives felmérésével kapott adatok statisztikai feldolgozasa hozhat.
Ezeket 2013 novemberében az SzK Kozoktatasi Szaktanacsa elé terjesztendd id6-
kozi jelentésben rogzitjik. A jelentés — az illetékes minisztérium koévetelményeinek
megfeleléen - tartalmazza majd a kisérlet folytatasarol vagy félbeszakitasarol szolo
javaslatot is. Ha a megallapitasok alapjan tamogathato a kisérlet folytatasa, akkor
az folytatédik a 2013/2014-es iskolaévben a kisérleti és a kontrollcsoport ugyan-
azon tanuldival, akik akkor mar a 2. osztalyba jarnak. A munka ismét a kisérlet
terve szerint halad - a kisérlet els6 évére tervezett és akkor végrehajtott 1épéseket,
illetve pedagogiai és megfigyelési tevékenységeket végezziik el.

A 2014 oktdberében elkészitendo és a Szaktanacs elé terjesztend6 zaro j